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Resumo
WATANABE, DALVA ROSA. O ESTADO DA ARTE DA PRODUCAO CIENTIFICA NA
AREA DA SURDOCEGUEIRA NO BRASIL DE 1999 A 2015. 2017. F. Dissertacio
(Mestrado) Faculdade de Educacédo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2017.

Este estado da arte busca, por meio de uma pesquisa bibliografica documental de abordagem
guantitativa e qualitativa, com caracteristicas exploratorias, sistematizar a producédo na area da
surdocegueira e das formas de comunicacdo possiveis para a pessoa com surdocegueira
congénita ou adquirida no Brasil. Tem como objetivo fazer o estado da arte da producdo
cientifica na area da surdocegueira no Brasil de 1999 a 2015, mapear as produgdes sobre a
tematica e analisar: bases teoricas especificas sobre a tematica surdocegueira; bases teoricas
gerais da educacdo e educacdo especial; categoria administrativa; detalhamento de producdes
por base de dados; distribuicdo por area de conhecimento; distribuicdo temporal de teses e
dissertacGes por ano; financiador da pesquisa; objetivos e tematicas pesquisadas; palavras-
chave; pesquisa por regifes do pais; pesquisas por instituicdes de ensino superior; producéo
por modalidade de pesquisa e o total de cada modalidade no periodo de 1999 a 2015;
quantidade de participantes nas pesquisas; quantidade por tipo de producdo; quantidade total
de producdes por base de dados; repeticGes de pesquisas selecionadas por base de dados; teses
e dissertagdes por regido do pais; tipo de coleta de dados das pesquisas; tipologia de pesquisa;
total de producdo por modalidade de pesquisa. Ademais, constroi um quadro conceitual
analitico sobre os conceitos de surdocegueira e formas de comunicacao — este novo elemento
busca a construcdo de um corpus que tem servido como fonte e referéncia para os trabalhos
desenvolvidos nesta area. A justificativa de trabalho parte da inten¢do de contribuir para
consolidacdo dos conhecimentos tedricos e conceituais; quanto a justificativa de pesquisa,
considera-se pertinente a sistematizacdo das producGes a luz de referenciais tedricos
consolidados internacional e/ou nacionalmente. A delimitacdo do periodo de 1999 a 2015 para
recolher informacBes para a pesquisa bibliografica foi assumida por definir como corte
inferior o primeiro trabalho de pesquisa produzido no Brasil. O corpus de analise foi
composto de pesquisas de mestrado e doutorado, artigos cientificos e livros. As informacdes
foram sistematizadas com base em: quantidade total de producbes por base de dados;
categoria administrativa; modalidade de pesquisa; distribui¢cdo por ano; instituicdo; regido do
pais; tipologia das pesquisas; area de conhecimento; palavras-chave; financiamento;
quantidade de participantes; tipo de coleta de informaces, além da analise conceitual sobre

surdocegueira e formas de comunicacdo. Os resultados da pesquisa indicam que a maioria da



producéo foi realizada na regido Sudeste, sendo que a regido Norte ndo produziu nenhuma
pesquisa na tematica até 2015. Constatou-se um crescimento gradual nos ultimos dez anos,
como também se observou, nesse mesmo periodo, que os referenciais brasileiros passaram a
ser utilizados juntamente com os classicos estrangeiros da area. No processo de consolidagédo
da area, verifica-se que os trabalhos, inicialmente desenvolvidos em instituicGes privadas,
passaram a ocupar espaco significativo em instituicbes publicas. A area que tem
marcadamente produzido € da Educagdo, com financiamento de agéncias de fomento.
Conceitualmente, as pesquisas expressam solidez quanto ao conceito de surdocegueira e seus
enfoques quanto as formas de comunicacdo estdo muito relacionados a diferenca entre a
surdocegueira congénita e a adquirida. Constata-se a preocupagdo em respeitar as formas de
comunicacdo que a pessoa com surdocegueira assume sem juizos de valor que marquem
primazia de uma em detrimento de outras.

Palavras-chave: educacéo especial; surdocegueira; estado da arte; educacdo de pessoas com

surdocegueira; formas de comunicagao.



WATANABE, DALVA ROSA. THE STATE OF ART OF THE SCIENTIFIC
PRODUCTION IN THE DEAFBLINDNESS AREA IN BRAZIL, FROM 1999 TO 2015.
2017. F. Thesis (Master Degree) Faculdade de Educagdo, Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2017.

This is a bibliographical documental research of quantitative and qualitative approach, with
exploratory characteristics; it is a state of art that aims to systematize the studies and
researches in the deafblindness area tackling the different forms of communication of people
with congenital or acquired deafblindness in Brazil. This study aims to make the state of the
art of scientific production in the area of deafblindness in Brazil from 1999 to 2015, in order
to map the productions on the theme and to analyze: specific theoretical bases on the
deafblindness theme; general theoretical bases of education and special education;
administrative category; detailing of productions by database; distribution by area of
knowledge; temporal distribution of thesis and dissertations per year; research funder;
objectives and themes researched; key words; research by regions of the country; research by
higher education institutions; production by type of research and the total of each modality in
the period of 1999 to 2015; number of participants in each research; total number by type of
production; total number of productions per database; repetitions of selected researches by
database; thesis and dissertations by region of the country; type of data collection; type of
research; total production per research modality. Moreover, this study builds a conceptual
analytical chart on the concepts of deafblindness and forms of communication. This new
element aims to build a corpus that has been used as source and as reference for the studies
developed in the area. The justification of this work comes from the intention to contribute
with the consolidation of the theoretical and conceptual knowledge, and the research also
considers the systematization of the production under the light of the internationally and/or
nationally consolidated theorists. The delimitation of the period from 1999 to 2015 to collect
the data in the bibliographical research was assumed for defining the inferior cohort as the
first study produced in Brazil. The corpus of analysis was composed by master’s and
doctorate researches, scientific articles and books. The information was systematized from the
total amount of productions in each data base; administrative category; research modality;
year of production; institution; region in the country; type of research; knowledge area;
keywords; financial support; number of participants; type of data collected. Moreover, the
study also makes a conceptual analysis of deafblindness and of the forms of communication.

The results of the research show that the major part of the studies was performed in the



Southeast region, and that the North region hasn’t produced any research on the theme until
2015. With a gradual growth in the last ten years, and in the same period the references used
became to be more frequently Brazilian, allied to the international classics in the area. In the
process of the consolidation of the area, there can be verified that the studies, developed
initially in private institutions, came to occupy a significant space in public institutions. The
most common area of production is Education, with financial support of funding agencies.
Conceptually the researches show soundness in terms of the concept of deafblindness, and its
focus with respect to the forms of communication are closely related to the difference
between congenital and acquired deafblindness. It was possible to determine the concern to
respect the forms of communication that the person with deafblindness assumes without any

value judgment that would mark the primacy of one to the detriment of the others.

Keywords: special education; deafblindness; state of art; education of people with

deafblindness; forms of communication.
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A PESQUISADORA E SUA APROXIMACAO COM A AREA

Cursei licenciatura plena em Pedagogia na Pontificia Universidade Catolica de Sédo
Paulo — PUC-SP, no periodo de 1981 a 1984. Naquela época, desde o vestibular ja optdvamos
pela habilitacdo em Educacio para deficientes da Audio Comunicacio — Edac. Na faculdade,
fui formada dentro da concepgéo oralista e nela meu trabalho seria fazer com que os alunos

com surdez se comunicassem pela fala e conseguissem fazer uso de seus residuos auditivos.

Depois de formada, em 1985, comecei a trabalhar em uma escola do Estado, como
professora de classe especial para alunos com deficiéncia auditiva. A classe era formada de
alunos com surdez, cuja faixa etéria era aproximadamente doze anos. Esses alunos nao
possuiam comunicacao: sem fala, sem leitura labial, sem escrita e ndo usavam aparelho de
amplificacdo sonora. Alguns apresentavam outras deficiéncias associadas a surdez, corriam o
tempo todo pela escola, entravam em outras salas de aula e interrompiam os professores, ndo
interagiam com os colegas de maneira significativa no intervalo. Naquele contexto, eles ndo

tentavam nem sabiam como se comunicar e interagir com os outros alunos.

A maior parte do contetdo que aprendi na faculdade nao funcionou com esses alunos.
Conversei com algumas pessoas que considerei poderem me orientar, relembrei 0s estagios na
Divisdo de Educacdo e Reabilitagdo dos Distdrbios da Comunicacdo — Derdic, mas eu ndo
conseguia atingir esses estudantess. O principal desafio era encontrar uma forma de
comunicacdo: isso me levou a Comunicacdo Total, em que criamos signos a partir de gestos,
negociando significantes e significados. Além da pantomima, e da escrita, entre outros
recursos, esse codigo particular possibilitou trocas de informacGes imediatas que permitiram

um principio de comunicacao e convivéncia.

Em 1987, conheci a Escola Municipal de Educagdo Especial Anne Sullivan, em Sao
Caetano do Sul. Ali eram atendidos alunos com surdocegueira, 0 que me levou a pensar no
futuro e em novas possibilidades de trabalho. Em 1988, apds um processo de selecdo,
ingressei na Universidade de Sao Paulo — USP, na habilitacdo Ensino para Deficientes Visuais

e, em seguida, na habilitacdo Ensino para Deficientes Mentais, na mesma universidade.

Na Escola Municipal de Educacédo Especial Anne Sullivan pude conhecer pessoas que
valorizavam todas as formas de comunicacéo e consideravam importante compreender e ser

compreendido, expressar ideias, sentimentos, trocar informagdes. Vivia-se nesse rico processo
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dentro e fora de sala de aula, em todas as dependéncias da escola, com a interacdo entre

alunos, entre alunos e professores e demais funcionarios.

Ainda sem entender profundamente a teoria da Comunicagéo Total!, usdvamos gestos,
portugués sinalizado?, sinais que serviram de base para a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
encenacdes, desenhos e tudo que viabilizasse a comunicacdo entre os alunos e deles com 0s
profissionais da escola. Depois, fomos entendendo que nossa pratica poderia ser identificada

com a Comunicacao Total.

Os alunos com surdez avancavam de forma surpreendente; perguntavam, contavam
histdrias, questionavam, argumentavam. A equipe de professores e gestores estava sempre
buscando novas formas de comunicacdo, além das que ja eram praticadas na escola, e
aperfeicoando as ja utilizadas. Porém, problemas politicos, externos ao ambito escolar,

fizeram com que o trabalho fosse interrompido e todos os profissionais substituidos.

Para dar continuidade ao trabalho iniciado, vinte e cinco profissionais que trabalhavam
na Escola Municipal de Educacdo Especial Anne Sullivan criaram a Ahimsa® (Associagio
Educacional para Multipla Deficiéncia) em 1991, para atender alunos com surdocegueira e

deficiéncia multipla.

No inicio ndo havia nenhum apoio e, devido a diversas dificuldades que a vida impde,
com o passar dos anos, esse nimero de profissionais reduziu-se a poucas pessoas, mas outras
se agregaram e fortaleceram a Ahimsa. Em marco de 2016, a instituicdo completou 25 anos de
atividade, mantendo o atendimento educacional a 250 criangas e jovens, realizando avalia¢des

e atuando na formacé&o de profissionais na area, principalmente, professores da rede publica.

Em 1999, a parceria entre o Programa para Criacdo de OrganizacOes de Pessoas
Surdocegas na América Latina — POSCAL, Federacdo Sueca de Surdocegos — FSDB e
Federacdo Nacional de Surdos de Colombia — FENASCOL promoveu no Brasil um curso
para formac&o de treze guias-intérpretes. S&o profissionais que atuam geralmente com pessoas
com surdocegueira adquirida, possibilitando a comunicacdo entre elas e as demais e sua

interacdo com o0 ambiente.

1 A Comunicagéo Total defende a utilizacdo de qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem
oral ou codigos manuais, para facilitar a comunicagdo com as pessoas surdas. (GOLDFELD, 1997, p. 40)

2 Portugués sinalizado: lingua artificial que utiliza o léxico da lingua de sinais com a estrutura sintatica do
portugués e alguns sinais inventados, para representar estruturas gramaticais do portugués que ndo existem na
lingua de sinais e o pidgin (simplificacdo da gramética de duas linguas em contato, no caso, 0 portugués e a
lingua de sinais). (GOLDFIELD, 1997, p.40)

3 Palavra de origem sanscrita, significa “ndo violéncia”.
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A direcdo da Ahimsa pdde fazer a indicacdo de um cursista; o candidato deveria
conhecer a lingua de sinais e o Braille*. Fui indicada e fiz o curso Programa de Capacitacion
a guias-intérpretes empiricos para personas sordociegas. Nele, pude conhecer diversas
formas de comunicacdo e receber material de embasamento teérico. A partir desse curso,
aprofundei meus relacionamentos com pessoas com surdocegueira adquirida e pude observar

como era a rotina delas e os desafios que enfrentavam para seguir suas vidas.

Depois desse curso, meu trabalho foi direcionado a pessoas com surdocegueira
adquirida que estavam a procura de uma nova forma de comunicacao, com a transformacéo da
comunicacédo oral e/ou auditiva em comunicacao tatil, ou adaptando essa comunicacdo a sua

nova condicao, viabilizando a continuidade do contato social.

Um convénio entre instituicdes brasileiras e internacionais que atuam com pessoas
com surdocegueira possibilitou que, durante alguns anos, a Universidade Presbiteriana
Mackenzie oferecesse um curso de especializacdo na Formacédo para Educadores de Pessoas
com Deficiéncias Sensoriais e Multiplas Deficiéncias. Fui aluna da primeira turma desse
curso e construi novos conhecimentos sobre os desafios enfrentados pelas pessoas com

surdocegueira, suas familias e seus professores.

Em 2000, a Poscal havia oferecido o curso de formacgéo de guias-intérpretes em varios
paises da América Latina; posteriormente, selecionou, entre os alunos que haviam participado
dos cursos, duas pessoas de cada pais para se tornarem multiplicadores do curso de guia-
interpretacdo. Fui selecionada e fiz o curso Taller de multiplicadores de la capacitacion a

guias-intérpretes empiricos para personas sordociegas, na Colémbia.

Os cursos oferecidos pela Poscal, de capacitacdo para guias-intérpretes e de
multiplicadores de guias-intérpretes, possibilitaram o contato com a realidade das pessoas que
se tornaram surdocegas e que continuaram ativas na vida social, profissional, familiar e o

papel que a nova forma de comunicagéo teve para manter a autonomia dessas pessoas.

Conhecendo a histdria de vida de diversas pessoas com surdocegueira adquirida, pude
observar que muitas delas precisaram descobrir por si mesmas uma nova forma de
comunicacdo. Vale ressaltar que ndo havia na América Latina programas de atendimento

estruturados, situacao decorrente de auséncia de politicas publicas para essa populacéo.

4 O Sistema Braille, criado por Louis Braille (1809-1852), é constituido de 64 sinais em relevo cuja combinagdo
representa as letras do alfabeto, os nimeros, as vogais acentuadas, a pontuacéo, as notas musicais, os simbolos
matematicos e outros sinais graficos. (DOMINGUES, C.A., 2010)
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Enquanto novas formas de comunicagdo ndo se consolidavam, a pessoa permanecia
isolada ou com contatos restritos. Muitas vezes, as pessoas com surdocegueira adquirida, por
iniciativa propria ou da familia, tentavam se comunicar ou buscar uma forma mais apropriada
para o0 entendimento do que estava acontecendo, pois, a falta de programas e 0s apoios
necessarios nos aspectos da salde, educacgdo, trabalho e outros, tdo importantes nesse
momento de transi¢do, ndo disponibilizavam politicas publicas que pudessem suprir todas
essas necessidades. A pessoa que adquiriu a surdocegueira teria que se adaptar a sua nova
condi¢do, com maiores dificuldades para acessar informacOes, passar a comunicar-se de
forma diferente da que usava anteriormente, a interagir com as pessoas € buscar integrar-se a

sociedade.

Devido as necessidades primordiais de comunicagéo, orientagdo e mobilidade para a
pessoa com surdocegueira adquirida, foram organizados e realizados cursos de guia-
interpretagdo, 0s quais tinham como meta contribuir para a acessibilidade da pessoa com
surdocegueira adquirida, formando o profissional para suprir suas necessidades de

comunicacdo, orientacdo e mobilidade, por meio da prestacédo de servigos.

Na construcdo da grade curricular do curso de guia-interpretacdo, apoiamo-nos em
estudos e pesquisas internacionais. Verificamos que, para atender as reais necessidades das
pessoas com surdocegueira adquirida, os pontos mais importantes para serem discutidos e
apresentados eram 0s aspectos gerais da surdocegueira, bem como a apresentacdo das
diferentes formas de comunicacgéo, alertando para a necessidade de promover acessibilidade
as pessoas com surdocegueira, suas familias, profissionais de salde e educacdo e a toda a

comunidade envolvida.

Apls o curso de multiplicadores de guias-intérpretes na Colémbia, assumi o
compromisso de, com as instituicbes que trabalnam com pessoas com surdocegueira,
multiplicar esse conhecimento no Brasil. A tarefa era imensa, mas, com o empenho do Grupo
Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial e da Abrasc (Associacdo
Brasileira de Surdocegos), o trabalho foi iniciado.

Em principio, o curso era similar ao que eu havia recebido; mas, com o passar dos
anos, e sendo ministrado nas cinco regides do Brasil, passou por transformacdes para
responder as necessidades das pessoas com surdocegueira, de seus familiares e dos guias-
intérpretes do Brasil. Foi entdo introduzida uma parte pela internet e um estagio para atender

as demandas do Brasil, um pais que, por sua extensao, poderia comprometer a participacdo
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das pessoas. Em 2007, veio o apoio internacional da empresa Software AG e passou a ser
nomeado Projeto Pontes e Travessias.
Encontraram-se também nos documentos disponibilizados pela AHIMSA,
dados que se referem ao projeto ‘Pontes e Travessias’, idealizado no ano de
2007 e destinado a capacitar intérpretes para a funcdo de guia-intérprete,
visando a inclusdo de pessoas com surdocegueira adquirida em escolas e
demais locais e de pessoas voluntérias e de familiares, visando uma melhor

qualidade de vida para a pessoa com surdocegueira, favorecendo assim sua
participagéo ativa em sociedade. (ALMEIDA, 2015, p. 103)

O Projeto Pontes e Travessias para surdocegueira organizou inicialmente trés cursos de
formacdo para a fungdo de guia-intérprete, sendo: um curso para intérpretes de libras, um
curso para professores de todo o Brasil dos servicos do Centro de Apoio ao Surdo (CAS) e

sala de recursos e um para familiares de pessoas com surdocegueira e voluntarios.

Esse projeto deu inicio & propagacdo do curso para outros estados do Brasil, sendo
realizado depois nas regides Centro-Oeste, Sul e Sudeste, além dos cursos que foram
realizados em Sao Paulo de 2007 até 2015. Posteriormente, o curso foi ministrado em todas as

regides. Até 2015 foram atendidas vinte turmas, com aproximadamente trezentos estudantes.

Das pessoas que participam do curso, muitas estdo vinculadas a educacéo,
principalmente professores, 0 que enrigqueceu 0 curso com questionamentos que apontaram a
necessidade de organizar os conteudos para a inclusdo da pessoa com surdocegueira na

escola.

Nota-se uma grande incidéncia de profissionais tradutores/intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais que ja atuam no atendimento as pessoas com
surdez, despertarem interesse pela area da surdocegueira, uma vez que 0S
conhecimentos e experiéncias ja aplicadas aos surdos facilitam as adaptacGes
de comunicagdo e de aproximagdo com 0s aspectos sociais e culturais da
pessoa surdocega. (ALMEIDA, 2015, p. 148)

Ao direcionar o olhar para salas de aula do ensino regular, percebe-se o
desconhecimento de muitos professores ouvintes e intérpretes em
oportunizar uma educagdo significativa e o resultado sdo anos de exclusdo
escolar. As indagacfes sdo crescentes: Como educar um sujeito que nédo
escuta e ndo enxerga? Qual forma de comunicacdo deve ser estabelecida?
Como promover a comunicagdo em Libras? Como promover a incluséo do
surdocego? (ALMEIDA, 2015, p. 69)

A presenca de familiares nos cursos é constante e eles solicitam que sejam explicitados
0s aspectos emocionais, 0 que facilitaria a convivéncia com as pessoas com surdocegueira.
Também houve a participacdo de intérpretes de Libras, que buscavam entender as

aproximagOes e os distanciamentos entre o trabalho por eles realizado e o dos guias-



24

intérpretes. Essas demandas de diferentes ordens foram analisadas pela equipe para
integrarem novos contetdos. Conforme enfatizado por Almeida (2015, p. 108), “constata-se
que, nos conteddos dos cursos ja existe a preocupacdo da formacdo do guia-intérprete de
forma interdisciplinar e com fundamento em diferentes areas do conhecimento”. Cabe
destacar que esse curso continua ativo e a cada reedi¢do é enriquecido com as contribuices

dos participantes e de suas avaliagdes.

N&o percebi o tempo desde que comecei, mas ja trabalho ha trinta anos com pessoas
com surdez, atuando também com pessoas com surdocegueira. Agora surge mais um desafio
na minha trajetdria profissional: o mestrado. Meu maior objetivo é que esta pesquisa possa
contribuir para as pessoas com surdocegueira e os profissionais que atuam na area. Espero que
este trabalho auxilie essas pessoas e suas familias na busca de novas formas de comunicagédo

e, portanto, na incluséo efetiva desta populacdo na sociedade.

A possibilidade de estabelecer a comunicacgédo é fundamental na elaboracéo e constante
reelaboracdo da identidade de qualquer pessoa. Assim também ocorre com a pessoa com
surdocegueira, que optou por continuar vivendo, sonhando novos projetos de vida, vencendo
as barreiras que se impdem a cada dia na busca de independéncia, no cumprimento de seus
deveres e na exigéncia de respeito aos seus direitos de cidaddo, como membro ativo da

sociedade.

Na minha experiéncia diaria de convivio com pessoas com surdocegueira, deparo-me
frequentemente com relatos que descrevem o periodo ap6s a aquisicdo da surdocegueira como
uma busca infindavel por diagnostico, orientacdo, acompanhamento nas areas da salde,
educacéo, trabalho, lazer e outras. Procuram esses servigos e, repetidamente, tiveram como
resposta 0 desconhecimento e em seguida 0 encaminhamento para outros locais também sem
condicdes de auxiliar essas pessoas e suas familias, como os fatos relatados por Araoz:

Assim, as familias tiveram que procurar em muitas institui¢des, algumas
chegam a contar trés instituicdes onde ndo puderam ser atendidos porgue o
caso ndo correspondia ao perfil do atendimento oferecido e orientaram para
outro gue também ndo atendeu..., aumentando o desanimo dos pais em que
nesse momento voltam para casa, sem nenhuma solucéo, precisando recolher

forcas do fundo se si mesmos para sair novamente a procura da atencao que
sabem que seu filho precisa. (ARAOZ, 1999, p.107).

A sociedade ndo prevé e, portanto, ndo dispde de servigos para apoiar o cidadao
quando surge uma deficiéncia como a surdocegueira. Essa realidade traz a sensagdo de

desamparo e inseguranca.
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Algumas pessoas com surdocegueira e suas familias, por se sentirem isoladas,
tentaram se adaptar usando solugbes simples para se comunicar e conviver e passaram por
diversas tentativas, muitas vezes frustrantes, que acarretam dificuldades na convivéncia. Esta

informacdo também consta em Ikonomidis (2009, p. 93):

Fica evidente a dificuldade das familias que ndo recebem apoio e orientacfes
especificas em estabelecer uma comunicagdo formal com seus filhos, com
interacBes harmoniosas, ou seja, com troca de turnos, em que a crianga ndo
seja  totalmente passiva e consiga expressar-se  manifestando
intencionalmente seus desejos, necessidades e com compreensdo do que se
passa, passou ou passara.

Outros individuos com surdocegueira e suas familias estdo se juntando a pessoas que
enfrentam as mesmas dificuldades e iniciam a construcdo de Organiza¢bes néo
governamentais — ONGs — para responder as suas necessidades e as das demais pessoas nas
lacunas deixadas pelo poder pablico, como relatado por Souza (2010) quando descreveu a

fundacdo do Grupo Brasil e da Abrapascem:

Passei a me interessar pela problematica das familias e a me envolver em
reuniGes com outras familias e profissionais que também tinham a mesma
preocupacdo de melhorar a educacdo da pessoa com surdocegueira e
deficiéncia multipla sensorial no Brasil e consequentemente a sua qualidade
de vida e de sua familia. Como resultado dessa mobilizacdo criamos, em
maio de 1997, a organizagdo ndo governamental Grupo Brasil de Apoio ao
Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial que congrega profissionais,
instituicdes, pessoas com surdocegueira e deficiéncia multipla sensorial e
suas familias. Em abril de 1999, com a mesma perspectiva e com a unido de
20 familias, criamos a Associagdo Brasileira de Pais e Amigos de
Surdocegos e Mudltiplos Deficientes Sensoriais — Abrapascem (SOUZA,
2010, p.22).

Esta pesquisa pretende oferecer contribuicdes a organizacdo da area da surdocegueira,
area que esta em processo de construcdo e de reconhecimento social. Este estudo se alinha as
colocagdes de Masini (2011, p.76) quando afirma que “embora ainda poucas, essas pesquisas
estdo despontando, caracterizando-se mais como pesquisas que “visam a descoberta” e

“assinalam a necessidade de ampliagdes”.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa de mestrado tem como objeto o levantamento sobre a producéo
cientifica na area da surdocegueira quanto a comunicacdo no periodo de 1999 a 2015, com
énfase na andlise das formas de comunicacdo — conceituacao e uso préatico.

A comunicacdo das pessoas com surdocegueira € uma area de conhecimento
consolidada na comunidade académica internacional, 0 que subsidia sua construcédo tedrica no
Brasil, mas ainda ndo temos em nosso pais grupos de investigacdo que compreendam
profissionais de diferentes A&reas, tais como: Linguistica, Psicologia, Educacdo,
Fonoaudiologia, entre outras.

A Associacdo Internacional da Surdocegueira (IADB), que teve origem nos esforcos
de educadores dos Estados Unidos, Canada e Europa, dispde de trés redes que organizam
pesquisas, formacOes e publicacGes, atualizando informagdes e agregando novos
conhecimentos para profissionais, familiares e pessoas com surdocegueira.

Essas trés redes deram origem ao curso de pos-graduacdo para pesquisas especificas
na area de comunicacdo da pessoa com surdocegueira da Universidade de Groningen, na
Holanda. No Brasil, a primeira pesquisa de pds-graduacdo, em nivel de mestrado, na area da
surdocegueira, surgiu em 1999, ligada a &rea de Salde Publica. Posteriormente, surgiram
outras pesquisas de mestrado, doutorado e artigos cientificos nas areas de Educacéo,
Educacao Especial, Fonoaudiologia, Disturbios de Desenvolvimento, Psicologia e outras,
numa producdo que resultou em 45 trabalhos académicos publicados até 2015.

O interesse em pesquisar 0 conceito de comunicagdo e as formas de comunicacao
utilizadas pelas pessoas com surdocegueira congénita ou adquirida, nas pesquisas de mestrado
e doutorado, vem ao encontro da minha trajetoria profissional. Atuando como professora de
pessoas com surdocegueira, guia-intérprete® e formadora de guias-intérpretes, deparo-me

constantemente com diversos tipos de questionamentos, que mostram as preocupacfes das

5 O guia-intérprete é o profissional que domina diversas formas de comunicacéo utilizadas pelas pessoas com surdocegueira.
A formagdo especifica do guia-intérprete Ihe permite transmitir a mensagem, contextualizar e guiar a pessoa com
surdocegueira. Na transmisséo da mensagem, o guia-intérprete pode realizar um trabalho de transliteragdo ou interpretacéo.
No caso da transliteragdo, o guia-intérprete recebe a mensagem em determinada lingua e transmite a pessoa com
surdocegueira na mesma lingua, porém usando a forma de comunicacdo acessivel a essa pessoa; por exemplo, 0 guia-
intérprete ouve a mensagem em lingua portuguesa e a transmite em Braille tatil. Diferentemente da situagdo de interpretacéo,
quando o guia-intérprete recebe a mensagem em uma lingua e deve transmiti-la em outra, por exemplo, o guia-intérprete
[substituir por “ele” para evitar repeti¢cdo do termo, se o texto ndo estiver transcrito ipsis litteris] ouve a mensagem em lingua
inglesa e a transmite a mensagem em lingua portuguesa por meio da libras tatil ou fala ampliada. Cabe também ao guia-
intérprete guiar conforme as técnicas de orientagdo e mobilidade utilizadas com as pessoas com cegueira e baixa visao e
também fazer dudio descricdo ou descricdo das pessoas e do ambiente (Figueira, Lourenco e Watanabe, 2009).
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pessoas com surdocegueira, de suas familias e dos profissionais que atuam nessa area, sobre
as formas de comunicacdo existentes e quais as mais adequadas para serem utilizadas em cada
caso.

[...] a comunicacéo é a chave da insergdo social das pessoas surdocegas no
ambiente sociocultural no qual vivem. Por esta razdo, tudo o que estiver
relacionado com a comunicagdo é objeto do maior interesse, por parte dos
profissionais, das familias e principalmente das proprias pessoas surdocegas,
na busca de sistemas de comunicagdo mais eficazes. (FARIAS, 2015, p.131)

O desenvolvimento da comunicagao da crianga ouvinte e vidente ocorre por meio das
interacbes com as pessoas de sua convivéncia. No Brasil, geralmente, a crianca torna-se
usuaria da lingua portuguesa ou da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), quando se trata da
pessoa com surdez filha de pais surdos, mas a crianga com surdocegueira congénita e sua
familia dependerdo de orientacdo profissional para aprender uma forma de comunicacéo.

As pessoas podem nascer com surdocegueira ou adquirir a surdocegueira durante o
processo de aquisicdo da lingua, em tenra idade, conforme descricdo de um dos sujeitos de
pesquisa do trabalho de mestrado de Farias (2015, p. 111), ou ainda depois de ja serem
usuarias fluentes de uma lingua oral ou sinalizada.

A histéria de vida de muitas pessoas que adquiriram a surdocegueira ou de familias
que tiveram bebé&s com surdocegueira demonstra que a sociedade ndo lhes garante o acesso a
direitos fundamentais como salde, educacéo, reabilitacdo e, tampouco, a comunicacao.

A surdocegueira € uma modalidade de Educacdo Especial que se encontra
em desenvolvimento, inser¢do de servicos especializados e formacdo de
profissionais para atuar nesta area que teve inicio ha quase meio século.
Pode-se dizer que ainda é um tema novo no meio educacional a legitimidade
da surdocegueira como Unica deficiéncia, bem como a compreensdo das
necessidades sociais e educacionais deste sujeito [...]. (LEME, 2015, p. 34)

A pessoa com surdocegueira congénita ou adquirida necessita aprender uma forma de
comunicacdo ou adaptar sua forma de comunicacdo a condicdo de pessoa com surdocegueira.
Essa forma de comunicacgédo é fundamental para estar em contato com o mundo. Inicialmente,
€ necessario ser estabelecida pelo menos uma forma de comunicagdo. Num segundo
momento, a pessoa podera desenvolver outras capacidades e conseguir utilizar também outras
formas de comunicacdo, que irdo ampliar suas possibilidades de contato com os demais
individuos, com surdocegueira ou ndo. Pereira (2003), em seu depoimento no filme
“Surdocegos em Busca da Comunicacdo™, relembrou que logo ap6s ela adquirir a
surdocegueira utilizava somente uma forma de comunicagdo. A partir do conhecimento de
outras formas de comunicacdo, passou a utiliza-las ampliando suas possibilidades de contatos.

Esse aspecto é afirmado por Farias (2015):
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E importante que as pessoas surdocegas tenham uma comunicagio
estabelecida e predominante. Como é de igual importancia que ela adquira
diferentes tipos de comunicagdo, para poder se comunicar com as mais
diferentes pessoas que estdo ao seu redor. (FARIAS, 2015, p.131)

Os servicos publicos ainda ndao oferecem 0 apoio necessario as pessoas com
surdocegueira e as suas familias. Muitas vezes elas permanecem isoladas da sociedade ou, por
iniciativa individual de algum familiar ou profissional, sdo ajudadas a estabelecer uma ou

mais formas de comunicacdo. Conforme relatado por Farias (2015):

O tema deste projeto emergiu de minha experiéncia pessoal e profissional e
do vivenciamento materno junto a uma filha com surdocegueira. Desde
1992, quando do nascimento de minha filha, que, devido as consequéncias
do parto prematuro teve como sequela a surdocegueira, procuro conhecer e
investigar o campo dessa deficiéncia, buscando as respostas para questdes
que foram se configurando ao longo das nossas interagcGes familiares, entre
nGs e com 0S grupos sociais aos quais nos inserimos. (FARIAS, 2015, p.15)

Quanto a surdocegueira adquirida, ja temos um servi¢o publico de apoio em Séo Paulo
por meio da Central de Interpretacdo de Libras (CIL). Esse servico “[...] realiza a mediacao na
comunicacdo entre pessoas com deficiéncia auditiva, surdos e surdocegos no atendimento em
qualquer servico publico instalado na cidade de Sao Paulo” (SAO PAULO, 2007).

Trabalhando com pessoas com surdocegueira, familiares e profissionais, constatei em
diversos momentos de formacdo de novos profissionais ou na atuacdo direta com essa
populacédo, o desconhecimento a respeito da variedade das formas de comunicacéo e das suas
possibilidades de aplicagio, mesmo entre o0s profissionais especializados. Esse
desconhecimento ainda é um obstadculo & inclusdo das pessoas com surdocegueira na
sociedade, pois, por ndo conhecerem as especificidades da surdocegueira, ficam sem
condigdes de propor e ensinar a utilizar as diferentes formas de comunicacdo, fato também
verificado por levantamento das avaliacdes realizadas pelo Grupo Brasil apds formacdo em
nivel nacional no periodo de 2006 a 2015.

A comunicacdo € imprescindivel para todos, inclusive para pessoas com
surdocegueira, seja congénita ou adquirida. Mas quando as proprias pessoas Ou Seus
familiares procuram ajuda em hospitais, servicos de reabilitacdo ou nas escolas, mesmo com
profissionais que atendem pessoas com deficiéncia, ndo recebem, muitas vezes, o acolhimento
ou informagdes que possam auxilié-las.

Uma afirmacéo recorrente das pessoas com surdocegueira e suas familias € que, pela

falta de orientacdo, elas tém de procurar sozinhas por solucdes, sentindo-se 0s Unicos seres a
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conviver com essa deficiéncia. Somente ap6s muita procura é que descobrem que outras
pessoas ja passaram pela mesma situacdo e encontraram caminhos para continuar se
comunicando.

Esse sentimento de soliddo também estd presente nos profissionais, que, ao se
depararem com pessoas com surdocegueira, nem sempre sabem como agir. Isso tem sido
eXpresso por essas pessoas nos encontros nacionais e regionais, realizado pelo Abrasc de 1998
até 2015.

Também fica o questionamento de qual seria o local mais indicado para aprender uma
nova forma de comunicacdo, que muitas vezes sera tatil ou aproveitard os residuos auditivos
ou visuais da pessoa com surdocegueira.

Para as pessoas que nascem com surdocegueira ou a adquirem enquanto sao alunos, a
escola talvez devesse orientar; no entanto, ainda ficaria a duvida sobre qual seria o
profissional que assumiria esse trabalho. Ha também pessoas que adquirem a surdocegueira
na idade adulta ou na terceira idade e precisam desse servigo. Novamente volta-se & mesma
duvida: onde e quem deveria assumir esse papel?

A comunicacgdo e fundamental para a pessoa continuar em contato com o ambiente,
com as demais pessoas, participar € compreender o mundo em constante mudanga. “A
comunicacdo é, sem davida, uma necessidade fundamental do homem, por meio dela que se
tornam possiveis as interagdes com o0s nossos semelhantes, trocando informagoes, valores
culturais, o que favorece a aprendizagem e fortalecimento dos lagos sociais”. (LEME, 2015,
p. 40).

Para ilustrar a perda de contato que pode ocorrer com pessoas com surdocegueira,
podemos citar 0 caso de uma pessoa com surdocegueira, com perda total auditiva e visual ha
30 anos, para a qual, durante uma conversa, foi falada a palavra “tunel” referindo-se ao tunel
do metr6. Ela ndo sabia o que era “tdnel”, muito menos o que seria um tanel do metrd. Isso
pode soar estranho, mas é possivel, considerando que essa pessoa Ndo tem acesso aos meios
de comunicacdo como televisdo, internet e outros, e usa uma Unica forma de comunicacéo,
bem especifica, limitada a poucas pessoas, tornando sua apropria¢do do mundo bem restrita.

Assim, como um naufrago que sobrevive como Unico habitante de uma ilha, a pessoa
com surdocegueira pode viver em sociedade. Porém, seu contato com o mundo vai se
estreitando, como se o0 tempo tivesse parado quando da aquisi¢do da surdocegueira. Conforme
descricdo feita por Yolanda Leon de Rodriguez, essa sensacdo pode ser confirmada: “Ser

surdocega é como estar na profundidade debaixo da terra onde ndo ha luz, nem som. A
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principio tive dificuldade para respirar, até que me convenci que havia ar suficiente”
(RODRIGUEZ, 1997).

Outro aspecto fundamental a ser destacado € que a pessoa com surdocegueira
adquirida é quem tem mais condi¢des para definir qual a melhor forma de comunicacdo, a
partir de suas vivéncias anteriores a condi¢do de pessoa com surdocegueira. Como afirma
Almeida (2015):

[...] o surdocego é quem determina a melhor forma de comunicagdo a ser
estabelecida para o seu desenvolvimento. Julga-se que a necessidade de
ampliacdo destas formas de comunicagdo ainda precisa ser desenvolvida
pelos profissionais para que oferecam aos surdocegos opgbes outras de
acesso as informagdes, e assim, decidirem por aquela, ou aquelas, que
melhor se adeque(m) as suas préprias necessidades e especificidades.
(ALMEIDA, 2015, p.126)

Mesquita (2006, p.14) afirma que “sendo a comunicagdo, portanto, o meio pelo qual
todos os seres humanos estabelecem suas relacdes sociais, expressando seus desejos e
necessidades”, com relagdao a pessoa com surdocegueira, a comunicagdo tera especificidades
que incluem as formas de comunicagéo.

Ao levantar todo esse historico e também com a minha prética profissional e vivéncia,
principalmente com as pessoas com surdocegueira adquirida, venho propor uma pesquisa que
possa estudar a trajetdria da construcéo e consolidacdo da area da surdocegueira.

A pesquisa tem, como objetivo geral, levantar o Estado da Arte da Producéo Cientifica
na area da Surdocegueira no Brasil no periodo de 1999 a 2015, e, especialmente, estudar as
denominacdes das formas de comunicacdo e como elas séo definidas pelas pesquisas.

Os objetivos especificos sdo:

e Estudar como sdo definidas e denominadas as formas de comunicacdo nos
trabalhos académicos durante o periodo de 1999 a 2015;

e Buscar nas pesquisas 0s conceitos teodricos utilizados para definir a
surdocegueira e 0 conceito de comunicagdo que é utilizado para pessoa com
surdocegueira;

Para realizacdo da pesquisa, buscamos as produgfes nas seguintes bases de dados:
Biblioteca Digital de Teses Digitais (BDTD); Biblioteca Virtual da USP; Portal de Busca
Integrada USP (Sibi); Banco de Dados Bibliograficos da USP (Dedalus); Red de Revistas
Cientificas de America Latina y el Caribe; Espafia y Portugal (Redalic); Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library

Online (Scielo). Foram utilizados os seguintes descritores: surdocegueira, surdocego,
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comunicagédo da pessoa com surdocegueira e comunicagdo do surdocego. Devido ao contato
da pesquisadora com profissionais da area, tivemos conhecimento da existéncia de mais uma
pesquisa, localizada no site da Instituicdo Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo

Deficiente Sensorial.

Este trabalho é composto de quatro capitulos, que foram organizados visando
responder aos objetivos propostos. No capitulo 1, apresentamos um panorama internacional e
nacional da surdocegueira, da educacdo da pessoa com surdocegueira no Brasil e no mundo,
terminologias e defini¢Bes. O capitulo 2 traz a fundamentacdo tedrica sobre comunicacdo da
pessoa com surdocegueira, enfatizando nivel, formas e sistemas. No capitulo 3, temos o
percurso metodoldgico, no qual os dados coletados foram organizados em graficos e quadros
para explicitar os resultados e também para facilitar sua analise e, no capitulo 4, a analise
detalhada sobre o conceito de surdocegueira, comunicacdo e o detalhamento das formas de
comunicacdo utilizadas nas pesquisas no periodo de 1999 a 2015.

Nas consideracdes finais sera ressaltado como a pesquisa poderd oportunizar

conhecimentos para a area da surdocegueira.
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CAPITULO 1 - SURDOCEGUEIRA: HISTORICO, TERMINOLOGIA E
DEFINICOES.

1.1. Panorama internacional e nacional da surdocegueira

A histdria da educacdo da pessoa com surdocegueira no mundo se caracteriza por
relatos que apresentam as primeiras tentativas de institucionalizar o atendimento a essas
pessoas, as preocupacbes com as formas de atendimento e a busca por processos de
comunicacgéo entre essas pessoas e 0 mundo.

A questdo da surdocegueira tem sido investigada, a fim de consolidar sua histéria, por
diferentes autores; entre eles, Amaral (2002) e Maia (2004). O primeiro registro sobre
educacédo de pessoa com surdocegueira é do ano de 1700, na Franca, com Victoria Morriseau
(1789-1832), que recebeu atendimento educacional, conforme descrito por Camacho (2002).

Maia (2004), em sua pesquisa, indica que no ano de 1800 registrou-se na Escécia o
caso de James Mitchel, nascido em 1795, que recebeu atendimento individualizado nos seus
primeiros anos de vida. Amaral (2002) relata que nos Estados Unidos ha o registro da
educacdo de uma pessoa com surdocegueira no comeco do seculo XIX. Julia Brice, jovem
que ficou surda e cega ao mesmo tempo, aos quatro anos e meio de idade, foi colocada em um
asilo para pessoas com surdez e deficiéncia intelectual em Hartford, Connecticut, EUA, e ali
aprendeu a comunicagao por sinais.

Em 1830, o Dr. Samuel Gridley Howe abriu a Escola Perkins para Cegos em
Watertown, Massachusetts, nos Estados Unidos. Ele interessou-se por essas pessoas quando
entrou em contato com Laura Bridgman, pessoa com surdocegueira desde os dezoito meses de
idade. Ela foi admitida nessa escola e o préprio Dr. Howe a ensinou por meio do Alfabeto
Manual Tatil.

O primeiro pais da Europa a instituir a educacao para criangas com surdocegueira foi a
Franca, em 1860, quando a menina surdocega Germanine Cambom foi aceita na escola para
meninas surdas em Larnay, perto da cidade de Poitiers (AMARAL, 2002, p.121).

No caso brasileiro, a primeira instituicdo a apoiar a surdocegueira foi a Fundacédo para
o Livro do Cego no Brasil, fundada em 1946 na cidade de S&o Paulo. Hoje, ela é denominada
Fundacdo Dorina Novill para Cegos. Essa fundagdo recebeu, em 1953, a visita da senhora
Helen Keller, famosa escritora e palestrante com surdocegueira. Desde entdo, a professora

especializada em deficiéncia visual Nice Tonhozi Saraiva estabeleceu como seu objetivo
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pioneiro iniciar a educacao das pessoas com surdocegueira em nosso pais. Assim, na década
de 60 do século XX, com seu empenho iniciou-se essa educacdo no Brasil.

A professora Nice relatou, durante o 1° Seminario Brasileiro de Educacdo do
Deficiente Audio Visual® — SEDAV, ocorrido em Sdo Paulo, capital, em 1977: “Tarefa ardua,
e a0 mesmo tempo empolgante, é a de enfrentar o desafio de iniciar um novo trabalho de
campo na area da educagdo especial” (SARAIVA, 1977, p. 137).

A professora Nice obteve uma bolsa de estudos na Perkins School for the Blind, nos
Estados Unidos. L4, cursou a especializacdo na educacdo de pessoas com surdocegueira. Ao
retornar ao Brasil fez varias tentativas de implantacdo desse atendimento educacional,
conseguindo levantar, conforme seu relato, apos a realizacdo da Campanha Nacional de
Educacdo de Cegos, uma verba para a criacdo de um servico de apoio a educacdo de
deficientes audiovisuais, na Fundacgéo para o Livro do Cego no Brasil.

A primeira classe de educacao especial para pessoas com surdocegueira funcionou na
cidade de S&o Paulo, no Instituto Padre Chico, em 1963. Durante um ano e meio, duas alunas,
ambas de 10 anos, foram atendidas ali.

Uma palestra proferida pela professora Nice na Fundacdo para o Livro do Cego no
Brasil deu inicio ao treinamento das primeiras professoras para alunos com surdocegueira no
Brasil (SARAIVA, 1977, p. 137). Thereza Adelina Barros Tavares e Dinah Zoega Badra,
juntamente com a professora Nice, foram as primeiras a assumir o trabalho educativo de
pessoas com surdocegueira. Em seguida, a professora Nely de Paula, também com
experiéncia no ensino de pessoas com deficiéncia visual, passou a integrar essa equipe. Além
da atuacdo na educacdo das pessoas com surdocegueira, as professoras também mantinham
outro trabalho que chamaram de Setor de Educacgéo de Deficientes Audiovisuais — SEDAV,
com 0s seguintes objetivos: orientacdo a escola ou classe especial; pesquisa para localizacdo
de casos; encaminhamentos de casos localizados; alfabetizacdo e comunicacdo para adultos;
treinamento de professores; divulgacdo com palestras de esclarecimentos para a comunidade.

Quando a classe foi extinta, por falta de recursos, as professoras Nice e Thereza ndo
mediram esforcos para a continuidade do trabalho e, novamente, receberam apoio da

Fundacéo para o Livro do Cego, segundo relato de Saraiva (1977, p. 138).

As duas primeiras alunas do Instituto Padre Chico foram posteriormente encaminhadas
para instituicdes no interior do Estado de Sdo Paulo, uma para o Lar Nosso Ninho, em

Araraqguara, e outra para um lar em Atibaia.

®Primeira denominagdo da surdocegueira no Brasil.
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Posteriormente, os servigos do Setor de Educacdo de Deficientes Audiovisuais —
SEDAV foram transferidos para a Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo. Esse fato foi
considerado, tanto por Nice como pelas demais professoras que trabalhavam com ela, uma
forma de consolidar as iniciativas que até entdo apresentavam um cunho mais pessoal,
conforme Saraiva (1977, p. 138).

Na Secretaria Estadual de Educagdo de S&o Paulo foi criado o setor de Educacdo e
Assisténcia aos Deficientes Audiovisuais, por meio da portaria n® 75, de 21 de maio de 1964,
subordinado ao servico de educacdo da pessoa com surdez. O trabalho foi iniciado com
atendimento a duas pessoas adultas com surdocegueira na capital, uma crianca de S&o
Caetano do Sul, outra de Santo André e, na modalidade domiciliar, uma moca de Belo
Horizonte, com visitas esporadicas e orientagdes por correspondéncia para a propria pessoa
com surdocegueira.

No Estado de S&o Paulo, o deputado Osvaldo Massei, de Sdo Caetano do Sul, havia
encaminhando para a Assembleia Legislativa um projeto de lei para criagdo de uma escola
para deficientes no Municipio de Sdo Caetano do Sul, que atenderia criancas com diferentes
deficiéncias. As professoras Nice e Tereza deram parecer contrario a essa solicitagdo,
justificando que cada deficiéncia requer uma especializagdo adequada e materiais que
assistam as suas necessidades especificas. Elas decidiram apresentar um projeto para criacdo
de uma escola para deficientes audiovisuais, com apoio do deputado Osvaldo Massei, que
resultou na criacdo de uma escola em parceria entre o Estado e a prefeitura de Sdo Caetano do
Sul.

Em 09 de Agosto de 1968, o entdo prefeito de Sdo Caetano do Sul, Hermdgenes Valter
Braido, assinou uma lei municipal, criando a Escola Residencial para Deficientes
Audiovisuais (ERDAV), primeira escola no Brasil e na América Latina dedicada ao
atendimento da populacdo com surdocegueira. A escola nunca funcionou como institui¢do
residencial, devido a questdes administrativas do municipio e politicas publicas estaduais da
época. Fechada vérias vezes, foi assumida definitivamente pelo governo municipal de Séo
Caetano do Sul, em 1977.

A professora Nice contou com o auxilio e 0 empenho da professora Neusa Bassetto,
que atuou na ERDAV com alunos com surdocegueira de 1971 a 1976. Bassetto, entre 1969 e
1970, cursou a especializagcdo no ensino de deficientes audiovisuais na Perkins School for the
Blind. Ela foi a segunda profissional do Brasil a estudar nessa escola. Posteriormente, em
1973, fez um curso de atualizacdo em educacdo do deficiente audiovisual na Escola de Surdos

da Holanda, chamada Instituto Voon Doven, instituicdo que também desenvolvia pesquisas e
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estudos para melhorar o atendimento educacional a pessoas com surdocegueira congénita. A
professora Neusa também treinou professores para ampliar os servicos e envolver mais
profissionais na area.

Outro parceiro importante foi o psicélogo e professor Geraldo Sandoval, pessoa com
deficiéncia visual, um idealista, dedicado a educacdo de deficientes visuais, representante do
Servigo Nacional da Indastria — SENAI, em Analise Ocupacional do Deficiente Visual. Ele foi
membro da Associacdo Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais — ABEDEV, fundada
em 1968 durante a realizagdo do Il Congresso Brasileiro de Educacéo de Deficientes Visuais,
em Brasilia, Distrito Federal. A ABDEV também apoiou a escola para pessoas com
surdocegueira, colaborando com a organizacdo do 1°Seminério Brasileiro de Educacdo do
Deficiente Audiovisual — 1° SEDAV na cidade de S&o Paulo, no ano de 1977, com
participacao de palestrantes da Alemanha, Estados Unidos, Holanda e Inglaterra.

Essa acédo favoreceu a criacdo da Escola de Educacéo Especial Anne Sullivan, mantida
pela Fundagdo Municipal Anne Sullivan, que posteriormente deu origem a outras duas escolas
no municipio de S3o Paulo: a Associacdo para Deficientes da Audio Visdo — Adefav’, criada
por profissionais especialistas em outubro de 1983, atualmente denominada ADEFAV -
Centro de Recursos em Deficiéncia Multipla, Surdocegueira e Deficiéncia Visual, e a Ahimsa
— Associacdo Educacional para Multipla Deficiéncia, criada por profissionais e pais em marco
de 1991.

Ainda em 1991, foi criado o Centro de Treinamento e Reabilitacdo da Audicdo —
Centrau, em Curitiba, no estado do Parana. Também criado por pais e profissionais, foi outro
servigo dedicado aos mesmos objetivos.

A partir de 1992, vérias iniciativas comecaram a emergir por todo o Brasil. No Estado
de Séo Paulo, no municipio de Sdo José dos Campos, e no Estado de Santa Catarina, nos
municipios de Sdo José, Brusque e Santo Amaro (MAIA, 2004).

Em 1994, o primeiro servigo no Brasil de reabilitacdo para pessoas com surdocegueira
adquirida foi criado no Rio de Janeiro, no Instituto Benjamin Constant.

Com a ampliacdo da divulgacdo da surdocegueira e a localizacdo de pessoas com
surdocegueira congénita, foram criados novos servicos em diversos estados brasileiros, a
saber: em Fortaleza, Ceard; em Salvador, Barreiras e Alagoinhas, Bahia; em Natal, Rio
Grande do Norte; em Belo Horizonte e nos municipios de Juiz de Fora e Prata, Minas Gerais;

nos municipios de Cruz Alta, Santa Maria e Caxias do Sul, no Rio Grande do Sul; no

"Nome fantasia.
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municipio de Ji-parana, em Ronddnia; nos municipios de Umuarama, Maringa e Pato Branco,
no Parana; em Brasilia, Distrito Federal; na capital e no municipio de Angra dos Reis, no Rio
de Janeiro; nos municipios de Dourados e Campo Grande, em Mato grosso do Sul (Grupo
Brasil, 2007).

Na area da saude, 0s servi¢os para a pessoa com surdocegueira surgiram em S&o
Paulo, no Setor de Baixa Visdo do Departamento de Oftalmologia da Santa Casa de
Misericérdia, que realiza reabilitacdo visual e intervencédo precoce desde 1997. No Nordeste,
com os mesmos fins, foi criado um setor na Fundacdo Altino Ventura, localizada em Recife,
no ano de 2003.

A partir do ano 2000, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacéo
Especial do Ministério da Educacdo, hoje substituida pela SECADI (Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), reconheceu a area e seus avancgos por
meio das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, de 2001. Essa
publicagdo fez referéncias as necessidades de comunicacdo para as pessoas com
surdocegueira e, posteriormente, também publicou o fasciculo Educacdo Infantil Saberes e
Préaticas da Inclusdo — Dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo — Surdocegueira / Mdltipla
Deficiéncia Sensorial (BRASIL, 2002).

A extinta Secretaria de Educacgédo Especial, entre os anos de 2006 e 2008, realizou em
parceria com a Ahimsa — Associagdo Educacional para Multipla Deficiéncia e o Grupo Brasil
de Apoio ao Surdocego e ao Mdltiplo Deficiente Sensorial, a Formacgdo de Multiplicadores
para subsidiar o atendimento as pessoas com surdocegueira.

O Decreto 6571 de 2008 do Ministério da educacdo criou 0 AEE — Atendimento
Educacional Especializado, que, entre outras providéncias, apoia agdes voltadas a formagéo
de professores, gestores, educadores e demais profissionais da escola para esse atendimento.
Posteriormente, o Decreto 7611 de 2011, determinou novas diretrizes para esse atendimento.

Obedecendo a essa determinacgéo, a Secretaria de Educagdo Especial ofereceu cursos
de especializagdo para os profissionais do AEE, com a disciplina Surdocegueira e Deficiéncia
Multipla Sensorial, apoiados pela publicagdo “A Educagdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar — Surdocegueira e Deficiéncia Multipla”.

Os profissionais que participaram dessa iniciativa integravam as acOes realizadas pela
secretaria nos municipios polos nos CAS (Centro de Apoio ao Surdo), CAP (Centro de Apoio
ao Pedagdgico para as Pessoas com Deficiéncia Visual) e NAPD (Nucleos de Apoio a Pessoa

com Deficiéncia), localizados nas cinco regides brasileiras.
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1.2. Breve discussdo sobre a surdocegueira na legislacdo nacional

Os termos “surdocegueira”, ‘“guia-intérprete” e “comunicacdo tatil” foram
contemplados em algumas legislacGes, demonstrando que, aos poucos, 0s governos: federal,
estadual e municipal estdo reconhecendo a existéncia da surdocegueira e as necessidades das
pessoas com essa deficiéncia.

Na Classificacdo Brasileira de Ocupacbes (CBO) do Ministério do Trabalho e
Emprego na categoria do grupo ocupacional 2614, que se refere aos fil6logos, tradutores,
intérpretes e afins, na sua subdivisdo com titulo 2614-25, inclui o intérprete de lingua de
sinais. Essa classificacdo contempla as fungdes de guia-intérprete, intérprete de Libras,
intérprete educacional, tradutor de libras e tradutor-intérprete de Libras (BRASIL, 2002).

A importancia do guia-intérprete (citado na p. 25 desta pesquisa) foi reconhecida na lei
federal 10.098/2000, no capitulo VII, art. 18: “Da acessibilidade nos sistemas de comunicagio
e sinalizag¢do”, que cita esse profissional.

Art. 18. O Poder Publico implementard a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacdo. (BRASIL, 2002)

A Resolucdo CNE/CEB 2/2001 do Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacéo
Especial - MEC / SEESP (BRASIL, 2001) coloca para os sistemas de ensino o desafio de se
organizarem para incluir os alunos e atender suas necessidades educacionais especiais. Em
seu Parecer CNB/CEB n°. 17/2001 “Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica” foram instituidas as diretrizes nacionais para a educagdo de alunos com
deficiéncia e, pela primeira vez, um documento oficial do governo federal fez mencéo aos
alunos com surdocegueira e suas necessidades de comunicagdo. Essa referéncia aparece
dentro do artigo 2, “Alunos atendidos pela educagdo especial”, no item 2, p. 44:

2. Dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, particularmente alunos que apresentam surdez, cegueira,
surdocegueira ou distarbios acentuados de linguagem, para os quais devem
ser adotadas formas diferenciadas de ensino e adaptacdes de acesso ao
curriculo, com utilizacéo de linguagens e cédigos aplicaveis, assegurando-se
0S recursos humanos e materiais necessarios [...].

Estad também no subitem 2.1, p. 45, quando cita formas de comunicacao especificas de

pessoas com surdocegueira:

2.1. Em face das condicGes especificas associadas a surdez, é importante que
0s sistemas de ensino se organizem de forma que haja escolas em condic6es
de oferecer aos alunos surdos o ensino em lingua brasileira de sinais e em
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lingua portuguesa e, aos surdoscegos, 0 ensino em lingua de sinais digital,
tadoma e outras técnicas, bem como escolas com propostas de ensino e
aprendizagem diferentes, facultando-se a esses alunos e a suas familias a
opcéo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequadas [...].

Em 2002 foi publicado o Caderno 5, da série “Educagao Infantil, Saberes e Préticas da
Inclusdo/Dificuldades de Comunicacdo e Sinalizacdo — Surdocegueira/mdaltipla deficiéncia
sensorial — SEESP/MEC”, que discorre sobre a conceituagdo e educacdo das criancas com
surdocegueira. (BRASIL, 2002)

O decreto 5296/ 2004, que regulamenta a lei 10.098, estabeleceu as normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida em seu artigo 6°, inciso IlI:

Servicos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva, prestado por
intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
e no trato com aquelas que ndo se comuniquem em LIBRAS, e para pessoas
surdocegas, prestado por guias-intérpretes ou pessoas capacitadas neste tipo
de atendimento.

As diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, também cita o guia-intérprete no seu item IV — Diretrizes da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacao especial na perspectiva
da educacdo inclusiva, disponibilizar as funcBes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomogdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar.

A Declaragdo de Salamanca, documento da ONU, resultado da Conferéncia Mundial
sobre as Necessidades Educacionais Especiais, realizada na cidade de Salamanca, na Espanha,
em 1994, sobre principios, politica e pratica em educacdo Especial, também cita as pessoas
com surdocegueira no seu artigo 19:

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situagfes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educagdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares.
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O Decreto 6949 de 2009 promulgou a Convengéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 2007. No
Artigo 24 — Educacéo, no item 3, alinea “c”, diz:

c) Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criancas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicagdo mais adequados ao individuo e em ambientes que favoregam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social. (BRASIL, 2009)

A Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ajuda a
estabelecer horizontes do que é a deficiéncia, como condicdo da pessoa, e 0 que sdo os efeitos
das barreiras sociais. A deficiéncia se instala a medida que 0 mundo interp&e barreiras, impde
um modelo que culpabiliza a pessoa com deficiéncia pela dificuldade de comunicagédo, sem
questionar se o tipo de apoio que é oferecido estd adequado e se responde as necessidades
dessa pessoa. A comunicacdo hegemdnica expde e aumenta a deficiéncia quando ndo garante
a participacdo na sociedade. A deficiéncia é efeito das barreiras sociais, nao condigédo
intrinseca do sujeito. Na Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, no Preambulo, item e, 1é-se:

e) reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que a
deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacao
dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas [...]. (BRASIL, 2009, p. 22)

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de 2016, aborda a comunicacéo
tatil, geralmente utilizada por pessoas com surdocegueira. Em seu Livro |, Parte Geral, Titulo

I, DisposicOes Preliminares, Capitulo | — Disposi¢cfes Gerais — artigo V, 1é-se:

Artigo V — Comunica¢do: forma de interacdo dos cidaddos que abrange,
entre outras opcles, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a visualizacdo de textos, o braile, o sistema de sinalizacido ou de
comunicacao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim
como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s meios
voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos
de comunicacdo, incluindo as tecnologias da informagdo e das
comunicagdes; (BRASIL, 2016)

Ainda na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), sdo
citados os guias-intérpretes, profissionais que atuam com as pessoas com surdocegueira. No

Titulo Il — Capitulo IV — Do Direito a Educacdo, Artigo 28 — item XI, |é-se:
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Xl — Formacgdo e disponibilizacdo de professores para atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias-
intérpretes e de profissionais de apoio;

Essa mesma lei, no artigo dedicado a formacdo de profissionais, novamente cita o

profissional guia-intérprete, no Titulo 111 — Capitulo I1 - Art. 73:

Artigo 73 — Caberd ao poder publico, diretamente ou em parceria com
organizacbes da sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais habilitados em
braile, audiodescri¢do, estenotipia e legendagem.

Na legislacio estadual, a Resolucio SE 61 (SAO PAULO, 2014) dispde sobre a
educacédo especial nas unidades escolares da rede estadual de ensino nos incisos Il e Il do

artigo 10, em que cita os profissionais com que a escola podera contar para atender ao aluno

com surdocegueira:

Artigo 10 — Com o objetivo de proporcionar apoio necessario aos alunos,
publico-alvo da Educacdo Especial, matriculados em classes ou turmas do
Ensino Fundamental ou Ensino Médio, de qualquer modalidade de Ensino, a
escola podera contar com os seguintes profissionais: 1l - professor tradutor e
intérprete da LIBRAS/Lingua Portuguesa, portador de um dos titulos
exigidos para o professor interlocutor da LIBRAS na Resolucdo SE 38/2009
e da qualificacdo nas areas das deficiéncias solicitadas, para atuar na
condicdo de tradutor e intérprete do curriculo escolar, entre o professor da
classe/aula comum e o aluno surdocego; Il - professor instrutor/mediador,
portador de licenciatura plena com qualificacdo nas areas das deficiéncias
solicitadas, com o objetivo de intermediar o curriculo escolar, entre o
professor da classe/aula comum e o aluno que, além da deficiéncia multipla
sensorial, apresenta surdocegueira ou deficiéncia fisica [...].

A Resolucdo SE 8 (SAO PAULO, 2016), dispde sobre a atuacdo de docentes com

habilitacdo/qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais — Libras — nas escolas da rede estadual

de ensino. No caput da Resolucdo que trata da necessidade de assegurar o atendimento

adequado aos alunos com deficiéncia, é citado o aluno surdocego:

O Secretério da Educacdo, com fundamento na legislacdo que regula e
regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e considerando a
necessidade de assegurar atendimento adequado ao aluno com deficiéncia
auditiva, surdo ou surdocego, proporcionando-lhe acesso aos contetdos
curriculares desenvolvidos em ambientes escolares, Resolve: [...].

No seu artigo 1°, quando fala sobre atribuicdo de aulas, também cita o aluno com

surdocegueira:

Artigo 1° — Serdo atribuidas aulas a docente para atuar, como interlocutor da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, na unidade escolar que contar com
alunos matriculados em ano/ série do ensino fundamental ou médio,
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inclusive na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, com deficiéncia auditiva,
surdos ou surdocegos e que utilizem a LIBRAS como forma de
comunicagao, observado o disposto na presente resolucéo.

Em seguida, na mesma resolucdo no inciso | do artigo 2°, séo mencionados o instrutor-

mediador e o guia-intérprete:

Artigo 2° — Para atuagdo como intérprete, instrutor-mediador ou guia-
intérprete, o docente deverd possuir qualificacdo que o habilite ao
atendimento: | — na funcéo de intérprete, a alunos com deficiéncia auditiva e
surdos, em sala de aula e em todos os espacos de aprendizagem em que se
desenvolvem atividades escolares [...].

A mesma Resolucdo SE 8 de 2016, em seu artigo 2°, admite que o trabalho com alunos
com surdocegueira ndo se restringe a sala de aula, mas também as demais dependéncias da
unidade escolar, e cita duas formas de comunicacao préprias de pessoas com surdocegueira: a
Libras Tatil e o Braille Tatil.

Il — Na funcéo de instrutor-mediador ou guia-intérprete, a alunos surdocegos,
em sala de aula e nas demais dependéncias da unidade escolar, sendo que,
para essa funcao exigir-se-a a qualificacdo em LIBRAS Tétil e Braille Tatil.

Essa mesma Resolucdo no artigo 2° conceitua a surdocegueira adquirida ou poés-

linguistica:

§ 1° — O docente, na fungdo de guia-intérprete, atuara na inclusdo da pessoa
surdocega pos-linguistica, ou seja, aguela que adquiriu a surdocegueira apds
a aprendizagem da LIBRAS ou do Sistema Braille;

Na sequéncia, essa resolucdo conceitua a surdocegueira congénita ou pré-linguistica:

8§ 2° — O docente, na funcéo de instrutor-mediador, atuara como intérprete e
mediador de informagdes entre 0 meio e a pessoa surdocega pré-linguistica,
ou seja, aquela que adquiriu a surdocegueira antes da aquisicdo de uma
lingua, seja da LIBRAS, seja do Sistema Braille.

E, no seu o artigo 3°, trata da formacgédo do professor interlocutor para atuar no ensino

fundamental e/ou médio:

Artigo 3° — Para atuar no ensino fundamental e/ou médio, acompanhando o
docente da classe ou do ano/série, o professor interlocutor deverd comprovar
ter habilitacdo ou qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, e
ser portador de, pelo menos, um dos titulos a seguir relacionados:

Na sequéncia desse artigo, a resolucdo cita o instrutor mediador e o guia-intérprete:

§ 2° — Para atuacdo como instrutor-mediador ou como guia intérprete, o
professor interlocutor devera ainda comprovar ter conhecimento e dominio
da Lingua de Sinais Tétil, mediante apresentacdo de certificado de, no
minimo, 120 (cento e vinte) horas e/ou de Dactilologia (alfabeto manual
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tatil) com proficiéncia em leitura, escrita e transcricdo em Braille (tradicional
ou tatil), apresentando certificado de curso de, no minimo, 120 (cento e
vinte) horas.

Ainda na Resolugdo, o paragrafo 1° do artigo 5° quando trata de carga horaria,

novamente cita os alunos com surdocegueira:

8 1° — O Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos - legislacdo do
municipio de Séo Paulo, CEEJA, que contar com alunos matriculados com
deficiéncia auditiva, surdos ou surdocegos e que utilizem a LIBRAS como
forma de comunicacdo, podera atribuir carga horaria ao docente interlocutor
na seguinte conformidade:

Na legislacdo do municipio de Sdo Paulo, o decreto n°® 52.785/11 cita a criacdo das
Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para Surdos — EMEBS na Rede Municipal de
Ensino, e traz normativa quanto a formagdo do professor e sua atuagcdo com o0s alunos com

surdocegueira, conforme os artigos 1° e 5° e paragrafos 1° e 2° descritos abaixo:

Art. 1° Ficam criadas as Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para
Surdos - EMEBS na Rede Municipal de Ensino, vinculadas a Secretaria
Municipal de Educag&o, destinados a criangas, jovens e adultos com surdez,
com surdez associada a outras deficiéncias, limitagbes, condi¢bes ou
disfuncgdes, e surdocegueira, cujos pais do aluno, se menor, ou 0 proprio
aluno, se maior, optarem por esse servico. Art. 5°. Os profissionais que
atuardo nas EMEBS deverdo ser integrantes do quadro do magistério
municipal, habilitados na sua area de atuacdo. § 1°. Para atuar na regéncia
das classes/aulas, o profissional de educacdo, além da habilitacdo na area de
atuacdo, devera apresentar habilitacdo especifica na area de surdez, em nivel
de graduacéo ou especializacdo, na forma da pertinente legislagdo em vigor,
e dominio de LIBRAS. § 2°. O professor a que se refere o § 1° deste artigo
também poderéa atuar com alunos surdocegos, desde que detenha certificacdo
especifica na area da surdocegueira.

O inciso I, do artigo 6°, cita o guia-intérprete como um dos profissionais com quem a
EMEBS pode contar:

Il — guia-intérprete de LIBRAS: profissional contratado pela Secretaria
Municipal de Educacdo, com certificagdo minima em nivel médio e
certificagdo em proficiéncia no uso e no ensino de LIBRAS, bem como
certificacdo especifica na area da surdocegueira.

Lei 14.189/2006 do municipio de So Paulo institui o Dia Municipal do Deficiente

Surdocego em Sao Paulo:
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Art. 1° Fica instituido o Dia Municipal do Deficiente Surdocego, que sera
comemorado anualmente no ultimo domingo de novembro. Art. 2° O Dia
Municipal do Deficiente Surdocego passa a integrar o Calendario Oficial de
Eventos do Municipio de Sao Paulo. Art. 3° Os objetivos do Dia Municipal
do Deficiente Surdocego sdo: | — estimular acdes educativas visando a
prevencdo da rubéola durante a gestacdo; Il — promover debates sobre
politicas publicas voltadas a atencdo integral ao portador de surdocegueira;
Il — apoiar os portadores de surdocegueira, seus familiares e educadores; 1V
— sensibilizar todos os setores da sociedade para que compreendam e se
solidarizem com o0s surdocegos, combatendo qualquer forma de
discriminacdo; V — informar os avangos técnico-cientificos relacionados a
educacdo e inclusdo social do portador de surdocegueira.

A prefeitura do municipio de Sdo Paulo criou um servigo para oferecer o trabalho de

guia-interpretacdo gratuito as pessoas com surdocegueira conforme a lei 14.441/2007.

Dispbe sobre a criacdo da Central de Intérpretes da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e Guias-Intérpretes para Surdocegos, no ambito do
Municipio de Sao Paulo.

O artigo 1° esclareceu que essa Central prestara servigos as pessoas com surdocegueira

em servigos publicos:

Art. 1° Fica criada a Central de Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e Guias-Intérpretes para Surdocegos, vinculada a Secretaria Especial
da Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida — SEPED, que prestara
tratamento diferenciado as pessoas com deficiéncia auditiva e aos
surdocegos no Municipio de Séo Paulo, com o fornecimento de informacGes
exatas acerca dos servicos publicos municipais através de diversos meios de
comunicacao, inclusive através de atendimento de interpretacdo para
deficientes auditivos e surdocegos.

O parégrafo 2° da mesma lei detalha o atendimento e novamente cita pessoas

com surdocegueira:

8§ 2° O atendimento presencial consiste em disponibilizar intérpretes de
Libras e guias-intérpretes, sempre através de prévio agendamento, nos
servicos das reparticdes publicas municipais, que serdo definidas pelo
Executivo, para auxiliar na comunicacdo dos deficientes auditivos e
surdocegos, com o objetivo de que possam receber uma adequada prestacao
do servigo publico municipal.

E, ainda, no artigo 2°, trata do nimero de guias-intérpretes da Central:

Art. 2° A Central devera ser composta por um nimero minimo permanente
de intérpretes e guias-intérpretes suficiente para possibilitar a prestacéo do
servico de interpretacdo.
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Esta lei foi modelo para criacdo de outras instalagdes de CIL por todo o Brasil, o que
atende o Decreto Legislativo 186/2008 que aprova o texto da Convencao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinado em Nova York em 30 de
marco de 2007, e pelo Decreto Legislativo n°. 6949 de 25 de agosto de 2009, que promulga a
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinado em Nova York em 30 de marco de 2007.

O Decreto Municipal n°. 57.379 de 2016 institui, no ambito da Secretaria Municipal da
Educacdo de Sdo Paulo, a Politica Paulistana de Educacdo Especial, na perspectiva da
educacéo inclusiva, no inciso I do artigo 2°. Inclui os alunos com surdocegueira dentro do
publico-alvo da educagéo especial:

Art. 2° Serdo considerados publico-alvo da Educacdo Especial os educandos
e educandas com:

| — deficiéncia (visual, auditiva, fisica, intelectual, multipla ou com
surdocegueira);

No Capitulo V do artigo 12° da mesma lei é assegurada a educagdo bilingue para
alunos com deficiéncias associadas a surdez e alunos com surdocegueira, e também nos
incisos | e Il do artigo 13° Cita o guia-intérprete entre os profissionais da unidade

educacional:

Art. 12. A Educacdo Bilingue, no ambito da Rede Municipal de Ensino, sera
assegurada aos educandos e educandas com surdez, surdez associada a
outras deficiéncias e surdocegueira, ficando adotada a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa, na modalidade
escrita, como segunda lingua.

Art. 13. A oferta da Educacéo Bilingue nas unidades educacionais devera, de
acordo com a necessidade dos educandos e das educandas, contar com o
apoio dos seguintes profissionais: | — para as EMEBSs, instrutor de Libras,
preferencialmente surdo, e guia-intérprete de Libras/lingua portuguesa; Il —
para as Unidades Polo de Educagdo Bilingue e as escolas comuns, instrutor
de Libras, preferencialmente surdo, intérprete de Libras/lingua portuguesa e
guia-intérprete de Libras/lingua portuguesa.

No artigo 25 (capitulo VII), que visa a promocdo da acessibilidade e eliminacdo de
barreiras, trata-se da acessibilidade de comunicacdo e também da comunicacdo tétil,
detalhando no inciso Ill, alineas 1. a, 2. b, 3. ¢, 4. d, 5 e. a comunicac¢do das pessoas com

surdocegueira.

Il — a acessibilidade de comunicacdo, que abrange: 1.a) a eliminacdo de
barreiras na comunicacao, estabelecendo mecanismos e alternativas técnicas
para garantir o acesso a informacéo, & comunicagdo e ao pleno acesso ao
curriculo; 2.b) a consideracdo da comunicacdo como forma de interacdo por
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meio de linguas, inclusive a Libras, visualizagdo de textos, Braille, sistema
de sinalizacdo ou comunicacdo tatil, caracteres ampliados, dispositivos
multimidia, linguagem simples, escrita e oral, sistemas auditivos, meios de
voz digitalizados, modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicacdo e de tecnologias da informacdo e das comunicagdes, dentre
outros; 3.c) a implantacdo e ampliacdo dos niveis de comunicacdo para 0s
educandos e educandas cegos, surdos ou surdocegos; 4.d) o acesso a
comunicacdo para educandos e educandas com quadros de deficiéncia ou
TGD que ndo fazem uso da oralidade, por meio de recursos de comunicacao
alternativa ou aumentativa, quando necessario; 5.€) 0 acesso ao curriculo
para 0s educandos e educandas com baixa visdo, assegurando 0s materiais e
equipamentos necessarios;

As conquistas que surgiram na legislacdo ndo significam, necessariamente, direitos
adquiridos na pratica e, muitas vezes, para sua efetivacdo dependem do empenho da
populacdo com surdocegueira e suas familias. Também chama a atencdo o fato de que a
legislacdo, no mais das vezes, cita profissionais como o guia-intérprete e o instrutor mediador,
mas ndo a pessoa com surdocegueira, passando a impressdo de tutela, como se tentasse

diminuir o protagonismo da pessoa com surdocegueira.

1.3. Surdo-cegueira ou surdocegueira, deficiéncia multipla sensorial ou surdocegueira

plus?

O termo “surdocegueira”, assim grafado desde 1991, passou a ser escrito sem hifen em
todos os paises que disponibilizam servigos para essa populacdo, com objetivo de consolidar-
se como condic¢do unica e alcancar politicas publicas de atencdo. Salvatore Lagati (1991)
iniciou um movimento mundial quando defendeu na Conferéncia da International
Association for the Education of Deaf-Blind Persons (IAEDB) em Orebro, na Suécia, 0 uso da
expressdo “surdocegueira” sem hifen, ressaltando que a condicdo das pessoas com
surdocegueira ndo é apenas a somatoria da deficiéncia visual e da deficiéncia auditiva e, sim,
outra condicdo, que leva o individuo a ter necessidades especificas para interagir com o
ambiente e com as demais pessoas, a desenvolver comunicacdo receptiva e expressiva, € a
locomover-se.

O termo “surdocegueira” sem hifen foi adotado a partir das campanhas nacionais e
mundiais e foi reconhecido nessa condicao pelo Parlamento Andino, em 28 de maio de 2008,
na cidade de Lima, Peru, pela decisdo nimero 1217. Também foi aprovado pelo Parlamento
Espanhol, em 29 de novembro de 2005, pela Lei numero 161/00800, e pelo Parlamento

Europeu em 01 de abril de 2004, na cidade de Strasburg, quando da publicacéo da Declaragédo
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1/2004 de 12 de abril de 2004, em consideragédo ao art. 51 do seu regimento e ao artigo 13, do
Tratado CE (Comunidade Europeia) e do Principio da Dignidade Humana.

No Brasil, como relatamos, a surdocegueira foi reconhecida como area em 2000, mas
como condicdo Unica estd sendo defendida com base na Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia — da ONU ratificada no Brasil pelo decreto nimero
6949 de 25 de agosto de 2009. Na pratica, ainda permanece a necessidade de reconhecimento
por alguns 6rgdos municipais, estaduais e federais para garantir o direito de participacao
efetiva, principalmente no que diz respeito ao acesso ao trabalho do guia-intérprete® e do
instrutor-mediador®, conforme o nivel de autonomia das pessoas com surdocegueira.

O Conselho Municipal da Pessoa Deficiente, que faz parte da Secretaria Municipal da
Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida da Cidade de Séo Paulo (SMPED), os cargos
de conselheiros, que devem ser ocupados por pessoas com deficiéncia ou seus representantes,
ndo contemplam as pessoas com surdocegueira.

Para participar das eleicbes do Conselho Municipal da Pessoa Deficiente como
candidatos, as pessoas com surdocegueira precisam concorrer nas categorias de deficiente
auditivo, deficiente visual ou deficiente multiplo. Como determina o artigo 7° do Estatuto do
Conselho Municipal da Pessoa Deficiente - CMPD:

7° — A coordenagdo geral do Conselho Municipal da Pessoa
Deficiente serd composta por 7 (sete) membros, garantida nessa
composicdo a participacdo de pelo menos um deficiente
auditivo, um deficiente fisico, um deficiente visual, um
deficiente mental (ou representante legal, e um deficiente
multiplo (ou seu representante legal, além de 7 (sete)
suplementes, seguindo-se 0s critérios de participacdo da
coordenacéo geral. (SAO PAULO, 1992).

A publicacdo da Secretaria de Educacdo Especial — SEESP/MEC na série Educacao
Infantil — Saberes e Praticas da Inclusdo, Dificuldades de Comunicacdo e Sinalizacdo

Surdocegueira/ Multipla Deficiéncia sensorial (2006, p. 11) diz:

80 guia-intérprete é o profissional que domina diversas formas de comunicacéo utilizadas pelas pessoas com surdocegueira.
Sua formacéo especifica do guia-intérprete lhe permite transmitir a mensagem, contextualizar e guiar a pessoa com
surdocegueira. Na transmissdo da mensagem, o guia-intérprete pode realizar um trabalho de transliteragdo ou interpretagdo.
No caso da transliteracdo, o guia-intérprete recebe a mensagem em determinada lingua e transmite a pessoa com
surdocegueira na mesma lingua, porém usando a forma de comunicagdo acessivel a essa pessoa. Nesses casos 0 guia-
intérprete ouve a mensagem em lingua portuguesa e a transmite em Braille tatil. Diferentemente da situacdo de interpretacdo,
quando o guia-intérprete recebe a mensagem em uma lingua e deve transmiti-la em outra lingua, por exemplo, ele ouve a
mensagem em lingua inglesa e a transmite a mensagem em lingua portuguesa por meio da libras tatil ou da fala ampliada.
Cabe também ao guia-intérprete guiar conforme as técnicas de orientacdo e mobilidade utilizadas com as pessoas com
cegueira e baixa visdo e fazer dudio-descricdo. (Figueira, Lourenco e Watanabe, 2009).

%0 instrutor-mediador é o profissional que promove a intervencdo para pessoa com surdocegueira ou para pessoa com
deficiéncia multipla sensorial. Ele faz a mediacdo entre a pessoa com surdocegueira e/ou com a pessoa com deficiéncia
multipla sensorial e 0 seu ambiente para capacita-la a se comunicar com o mesmo efetivamente e receber informagdes ndo
distorcidas do mundo a seu redor (MAIA, 2007).
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Considera-se uma crianga com mdaltipla deficiéncia sensorial
aquela que apresenta deficiéncia visual e auditiva associadas a
outras condi¢cBes de comportamento e comprometimentos,
sejam eles na area fisica, intelectual ou emocional, e
dificuldades de aprendizagem. Quase sempre, 0s canais de viséo
e audicdo ndo sdo os Unicos afetados, mas também outros
sistemas, como os sistemas tatil (toque), vestibular (equilibrio),
proprioceptivo (posigéo corporal), olfativo (aromas e odores) ou
gustativo (sabor). Limitacdes em uma dessas areas podem ter
um efeito singular no funcionamento, aprendizagem e
desenvolvimento da crianca (BRASIL, 2002).

As pessoas com surdocegueira podem ter outras deficiéncias associadas e essa
condicgéo foi definida como “Surdocegueira Plus” por Mdnaco (2004), ou seja, pessoas que
nasceram ou que adquiriram surdocegueira e que apresentam associagdes com deficiéncia
intelectual ou fisico-motora e/ou autismo.

As necessidades basicas das pessoas com “Surdocegueira Plus” continuam sendo as
mesmas de uma pessoa com surdocegueira sem outras associagfes. Mas, quando apresentam
essas associacOes, fica evidenciada a importancia de os profissionais que mediam a
comunicagdo com essa populacdo conhecerem diferentes formas para interagir e promover o
acesso a comunicacgdo, utilizando meios alternativos e/ou ampliados. Isso exige que esse
profissional tenha uma formacao ainda mais especifica.

Conforme Monaco (2004), o governo do Canada disponibiliza dois instrutores
mediadores as familias que tém um membro com surdocegueira, para atividades na escola, no
lar ou em outros locais, para promover um comportamento mais ativo, visando maiores
possibilidades de escolhas e autonomia com apoio do Servi¢o Social do Estado.

Lewis (1998) também contribuiu para a classificacdo da “Surdocegueira Plus”. Ele
apresentou durante a reunido internacional no College Winter School on Deafblindnes, em
Renwick, na Australia, os resultados de uma pesquisa sobre as dificuldades de comunicagao
com relacdo a etiologia da surdocegueira, em especial a surdocegueira causada por Sindrome
da Rubéola Congénita, Sindrome de Charge, Citomegalovirus, Meningite, Sindrome de Usher
e outras sindromes em que podem ocorrer associacfes, que virdo a interferir no
desenvolvimento da comunicagdo dessas pessoas, necessitando de um mediador para apoiar
sua comunicacdo em tempo continuo.

A figura abaixo foi construida tendo como base a definicdo dos autores citados a

respeito da surdocegueira Pl
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Figura 1 — “Surdocegueira Plus”
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

1.4. Definicdes de surdocegueira

Nesta secdo descreveremos algumas definicbes que foram utilizadas durante

campanhas, reunides e movimentos para divulgacdo da surdocegueira como condicao Unica,

no Brasil e no mundo:

Brasil:

Surdocegueira € uma deficiéncia singular que apresenta perdas
auditivas e visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a
pessoa com surdocegueira a desenvolver diferentes formas de
comunicagdo para entender e interagir com as pessoas € 0 meio
ambiente, para ter acesso a informagdes, uma vida social com
qualidade, orientagcdo, mobilidade, educacdo e trabalho (GRUPO
BRASIL - 2007).
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Espanha:

Surdocegueira é uma deficiéncia que resulta da combinacdo de duas
deficiéncias sensoriais (visual e auditiva), 0 que gera nas pessoas que
a sofrem problemas de comunicagdo Unicos e necessidades especiais
decorrentes da dificuldade de perceber globalmente, conhecer e,
portanto, interessar-se e desenvolver-se em seu ambiente (traducdo da
pesquisadora)®.

Sense!! Internacional Latinoamérica (2015):

Surdocegueira é uma combinacdo de deficiéncia visual e deficiéncia
auditiva, a ser reconhecida como uma deficiéncia Unica. Este
reconhecimento deve ser incluido na legislacdo e deve fazer referéncia
as necessidades particulares de pessoas surdocegas, que sdo diferentes
daquelas com uma Uunica deficiéncia sensorial. (traducdo da
pesquisadora)®.

Sense — National DeafBlind and Rubella Association (2006):

Definico de surdocegueira se concentra mais no efeito da
combinacéo das perdas na vida cotidiana das pessoas - como isso afeta
a sua capacidade de se comunicar, de se locomover e para acessar as
informacdes do que no grau de comprometimento.*3

Associacdo Nacional de Surdocegueira do Canada:

Uma pessoa é considerada como surdocega se a sua Visdo e
deficiéncia auditiva, combinadas causam dificuldades com a
comunicacgdo, o0 acesso a informacdo e a mobilidade. Isto inclui as
pessoas com perda visual e de audigdo progressivas'4. (CDBA, 2006)

Amaral (2002) menciona a definicdo de surdocegueira do Reino Unido dada pelo
Deafblind Service Liaison Group:

Considera-se que pessoas sdo surdocegas quando apresentam graves
deficiéncias visuais e auditivas que resultam em problemas de comunicacéo,
informacdo e mobilidade. O grupo devera incluir pessoas com dificuldades

10 |_a sordoceguera es una discapacidad que resulta de la combinacion de dos deficiencias sensoriales (visual y auditiva), que
genera en las personas que la padecen problemas de comunicacion unicos y necesidades especiales derivadas de la dificultad
para percibir de manera global, conocer, y por tanto interesarse y desenvolverse en su entorno. (Asocide - Asociacion de
Sordociegos de Espafia, 2015).

11 palavra em inglés que significa “sentir”, nome da organizagdo internacional.

12 | a Sordoceguera es una combinacion de la deficiéncia visual y la deficiéncia auditiva, que se debe reconocer como una
discapacidad Unica. Este reconocimiento debe incluirse dentro de la legislacién y debe hacer referencia a las necesidades
particulares de las personas sordociegas, que son distintas a las de las personas con una sola deficiencia sensorial.

13 Definitions of deafblindness focus more on the effect of the combined loss on a person’s everyday life — how it affects
their ability to communicate, to get around and to access information — rather than the degree of the impairment. (SENSE,
2006)

14 A person is regarded as deafblind if their combined sight and hearing impairment cause difficulties with communication,
access to information and mobility. This includes people with a progressive sight and hearing loss. (CDBA, 2006, p.04)
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severas visuais e auditivas de nascenga ou adquiridas na tenra infancia, e as
que desenvolveram a deficiéncia na vida adulta. Deve igualmente incluir
pessoas que, sofrendo de deficiéncia de um sentido, estdo nos estagios
iniciais de uma dificuldade secundaria com progndstico de deterioracdo com
0 tempo.

Deve ainda incluir aquelas pessoas cujo grau de dificuldade de visdo ou
audicdo € dificil de avaliar, mas que funcionam como deficientes visuais e
auditivos. (AMARAL, 2002, p.123).

Paises nordicos (Acta approved, 2007):

Surdocegueira ¢ uma deficiéncia Unica. Surdocegueira ¢ a combinacdo da
deficiéncia visual e auditiva. Ela limita atividades de uma pessoa e restringe
a participacdo plena na sociedade, a tal ponto que € necessario facilitar
servicos especificos, no ambiente e / ou de tecnologia. (traducdo da
pesquisadora)®®. (THE NORDIC DEFINITION OF DEAFBLIND, Acta
approved, 2007)

Comité Cientifico da Deafblind International Word Conference em Lisboa 1999:
Surdocegueira ¢ a combinacdo de deficiéncia visual e auditiva. Esse
reconhecimento deve ser escrito na legislacgdo — e deve referir-se as
necessidades especificas das pessoas surdocegas, que sdo diferentes das
necessidades das pessoas com uma deficiéncia sensorial Unica. (Traducéo da
pesquisadora)?®.

Observa-se que nas definicdes elaboradas e aceitas por instituicdes e paises com
tradicdo na educacdo e reabilitacdo de pessoas com surdocegueira, temos encontrado
expressdes como: perda, falta, problema, dificuldade, graves dificuldades, extrema
dificuldade, desconexdo, entre outras. Mesmo respeitando a importancia dessas definicoes e
das instituicbes a que pertencem, é possivel retomar o conceito de compensacao presente na
obra de Vigotski (1997), em que ele mostra que as deficiéncias podem desafiar a pessoa a se
reorganizar para buscar novas possibilidades de convivéncia, de visdéo de mundo, e de
aprendizagem, e, nesse sentido, também abrem possibilidades do sujeito reconstruir a si
mesmo, amadurecendo, e assim, ampliando seus horizontes, conforme Vigotski, (1997,
TOMO V, p. 14) “Por um lado, a deficiéncia é o menos, a limitacdo, a debilidade, a
diminuicdo do desenvolvimento; por outro, precisamente porque cria dificuldades, estimula

um avango elevado e intenso” (traducéo da pesquisadora)®’.

15Deafblindness is a distinct disability. Deafblindness is a combined vision and hearing disability. It limits activities of a
person and restricts full participation in society to such a degree that society is required to facilitate specific service,
environmental and/or technology (THE NORDIC DEFINITION OF DEAFBLINDNESS, Acta approved, 2007, p. 5)

16Deafblindness is a combination of visual and hearing impairment. Such recognition must be written into legislation — and
should refer to the particular needs of deafblind people, which are different from the needs of people with a single sensory
impairment. (DEAFBLIND INTERNATIONAL, 1999, p. 01)

17Por una parte, el defecto es el menos, la limitacion, la debilidad, la disminucion del desarrollo; por otra,
precisamente porque crea dificultades, estimula un avance elevado e intensificado.
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Destacamos aqui um trecho de um artigo de Jakes (2001), pessoa com surdocegueira

da Republica da Checoslovaquia, que trouxe um questionamento sobre a definicdo de

surdocegueira.

Podemos encontrar muitas definicGes diferentes e descri¢cBes do conceito de
surdocegueira. Tentativas sdo feitas para diferenciar surdocegueira de outras
deficiéncias sensoriais com muitas discussfes que alimentam esse debate.
Na busca a um dicionério parece 6bvio o que é surdocegueira. E Unica
quando encontramos na situagdo real, em termos humanos, é nesse momento
que aparecem as grandes dificuldades. H4& uma variedade de opinides
diferentes pelos pesquisadores, profissionais, individuo com surdocegueira,
pais, amigos e pessoas que 0s guiam ou apoiam. Entdo fica a pergunta:
Quem é uma pessoa com surdocegueira? E quando uma pessoa percebe que
a situacdo dele ou dela € tdo séria que ele ou ela diz: Eu sou surdocega? Ou é
quando percebemos que alguém é surdocego? Nés ndo precisamos pensar
sobre definicbes, se formos capazes de apoiar ou ajudar pessoas com
surdocegueira de forma individual, mas, se quisermos criar um sistema de
oferecimento de servigos, um sistema de ajuda social e de legislacdo, nos
precisamos criar um padrdo de normas ou defini¢cbes” (JAKES, 2001, p.14).

1.5. Classificacdo da Surdocegueira

A surdocegueira € classificada quanto ao (s):

Periodo de surgimento: Essa classificacdo diz respeito ao periodo em que a

pessoa adquiriu a surdocegueira. Pode ser congénita, quando a pessoa j& nasce ou

adquire a surdocegueira antes da aquisicdo de uma lingua.

Tipos de perdas: Essa classificacdo diz respeito ao grau de perda auditiva e

visual que a pessoa com surdocegueira apresenta.

Funcionamento da comunicacdo: Essa classificacdo diz respeito a como ocorre

a comunicacao da pessoa com surdocegueira no seu desenvolvimento de linguagem e

aquisicdo de lingua.

1.5.1. Periodo de surgimento

Reyes (2004) e Serpa (2006) afirmam que:

Uma pessoa com surdocegueira é aquela que tem perda da visdo e da
audicdo, a perda em cada um dos sentidos pode se apresentar de forma total
ou parcial. No que se refere a audicdo, a perda pode ser de leve a profunda.
E, no tocante a visdo, pode ser desde baixa-visdo até a cegueira. (REYS,
2004, p.138; SERPA, 2006, p.17)



52

Eles mencionam em seus trabalhos que a surdocegueira pode atingir uma pessoa em
diversas etapas da vida: pode ocorrer antes do nascimento, como sequela de uma doenca
congénita; no inicio da infancia, que afetard o desenvolvimento da crianga, exigindo formas
especificas de contato, cuidados e de comunicacdo, por parte da familia e dos profissionais
que irdo trabalhar com essa crianga; apds a aquisi¢do de uma lingua; na terceira idade.

Serpa (2006) afirma em seu Guia para Pais que, com relacdo as criangas com

surdocegueira, tudo vai depender de uma avaliagdo funcional:

Em relacdo a crianga, tudo dependera de uma avaliacdo criteriosa que
indicard os sentidos mais preservados e como estimula-los, buscando a
melhor qualidade de vida para ela e sua familia. Entretanto, a surdocegueira
também pode aparecer em qualquer fase da vida, como resultado de
acidentes ou doencas que afetem, concomitantemente, a visdo e a audicéo.
(SERPA, 2005, p. 24)

Surdocegueira congénita ocorre quando a crianca ja nasce com ela ou a adquire antes
da aquisicdo de uma lingua, oral ou sinalizada. Essas definicdes sdo também descritas nas
pesquisas de Serpa (2006), Ikonomidis (2010), Souza (2010), Maia (2011), Santos (2014),
Farias (2015) e Leme (2015).

A surdocegueira congénita exige técnicas especificas de intervencdo que auxiliardo no
desenvolvimento da crianca e irdo ajudar a familia, a escola e demais pessoas de sua
convivéncia a interagir com ela e apresentar-lhe o mundo utilizando seu referencial tatil e os
outros canais sensoriais, como o olfativo, o cinestésico, 0 gustativo, o proprioceptivo e,
quando houver, também os residuos auditivos ou visuais. Reyes (2004, p.141) apresenta a
seguinte definicdo para a surdocegueira congénita:

Este grupo inclui pessoas nascidas com visdo e audi¢do gravemente afetadas
por origem pré ou perinatal, ou aquelas que se tornam surdocegas logo apds
0 nascimento, no periodo que ainda ndo haviam desenvolvido uma lingua®®
(traducgdo da pesquisadora).

A surdocegueira adquirida ocorre quando a pessoa, antes de seu aparecimento, ja era
usuaria de uma lingua, oral ou sinalizada, e podera manté-la, ou seja, continuar utilizando sua
lingua para a comunicagao expressiva — mas, provavelmente ir4 escolher uma ou mais formas
de comunica¢do para a comunicacao receptiva, que podera ocorrer de maneira tatil ou, quando

houver, utilizando seus residuos auditivos ou visuais.

18 En este grupo se incluyen las personas que nacen con la vision y la audicion gravemente afectadas por causa
de origen pre- o perinatal, o aquellas que se quedan sordociegas al poco de nacer, en el periodo en el que ain no
se ha desarrollado el lenguaje (REYS, 2004, p. 141).
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De acordo com Reyes (2004, p.151) “Se as razBes responsaveis pela perda de viséo e
audicdo ocorrem ap6s o periodo que é considerado vital para a aquisi¢cdo da linguagem,
geralmente se fala em surdocegueira adquirida ao longo da vida” !° (traducdo da
pesquisadora).

No caso da surdocegueira adquirida, conforme Serpa (2012), como a pessoa ja é
usuaria de uma lingua possui conceitos internalizados, baseados nas suas memorias auditivas
e ou visuais, ou em ambas, podendo ser predominantemente visuais se inicialmente teve perda
auditiva, ou predominantemente auditiva, se inicialmente teve perda visual, e que, ao tornar-
se uma pessoa com surdocegueira devera adaptar sua condicdo a perda ou diminui¢do de um
ou dos dois sentidos de distancia, ou seja, da visdo e da audic¢do. Ainda pode ocorrer perda dos
dois canais simultaneamente, e assim 0s canais proximais (olfato, tato e paladar) poderao ser
explorados com mais intensidade.

Buscando cobrir as diversas possibilidades no surgimento da surdocegueira
elaboramos as figuras 2, 3 e 4 abaixo:

19 “Si los motivos responsables de la pérdida de audicion y vision aparecen después del periodo que se considera
vital para la adquisicion del lenguaje, se habla en general de sordoceguera adquirida a lo largo de la vida”.



Figura 2 — Surdocegueira como deficiéncia primaria
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Figura 3 — Deficiéncia auditiva como deficiéncia priméria e suas associagdes
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Figura 4 — Deficiéncia visual como deficiéncia priméria e suas associagdes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observando o resultado das combinacdes, pode parecer que as vezes elas se repetem,
mas a surdocegueira pode se apresentar em uma pessoa como surdez total congénita e
cegueira adquirida e, em outra, como cegueira congénita e surdez total adquirida. Nas duas
situacdes temos pessoas com surdocegueira que apresentam perda total auditiva e visual;
porém, se a surdez ocorreu inicialmente e a pessoa se comunicava pela Libras, a forma de
comunicacdo receptiva provavelmente sera a libras tatil e a expressiva continuara sendo a

Libras, enquanto que a pessoa que inicialmente foi cega continuard comunicando-se
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expressivamente pela lingua portuguesa falada e a forma de comunicacdo receptiva utilizada

também sera baseada na lingua portuguesa, como a Escrita na Palma da Méao.

1.5.2. Tipos de perda

Maia (2004), lkonomidis (2010) e Leme (2014) classificam a surdocegueira quanto as

perdas auditivas e visuais como:

o Surdocegueira total: auséncia de residuos visuais e auditivos;
o Surdez parcial com cegueira total,;

o Surdez parcial com baixa visao;

o Baixa visdo com surdez profunda.

Com base nos estudos de Dorado (2002 e 2004), Mortensen (1997 e 1999), dos grupos
de pesquisa e estudos da Deafblind International de comunicagdo da pessoa com
surdocegueira congénita (1997) e Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo
Deficiente Sensorial, elencamos as seguintes formas de comunicagao utilizadas pelas pessoas
com surdocegueira, expostas nas imagens, e que serdo descritas mais detalhadamente no

capitulo 2:

Fotografia 1 — Alfabeto das Duas Méaos do Brasil

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/ 2014
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Fotografia 2 — Alfabeto Lorm

Disponivel em:<http://www.le-online.de/dkl.html>. Acesso em: 23 abr. 2017.

Figura 5- Alfabeto Malossi (1)

“ green letters (A-0) are pressed

(le lettere in verde vengono toccate)

)‘ red letters (P-Z) are pinched

(le lettere in rosso vengono pizzicate)

Disponivel em:<http://www.dbglove.com/pages/en/how-it-works >. Acesso em: 10
nov. 2016.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=0ahUKEwigjMGf_KPTAhVGFpAKHb4hCM0QjRwIBw&url=http://www.le-online.de/dkl.html&psig=AFQjCNGqVV5Uswd1vNYxQoJpPB_lEKLyZA&ust=1492259699825487&cad=rjt
http://www.dbglove.com/pages/en/how-it-works

Figura 6 — Alfabeto Malossi (2)

Disponivel em: <http://www.storiadeisordi.it/public/Image/metodo-malossi.jpg>. Acesso em 23 abr.
2017.

Fotografia 3 — Alfabeto Malossi (1)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/ 2011
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Fotografia 4 — Alfabeto Malossi (2)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2011

Figura 7 — Alfabeto Manual
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Fonte: Portal do MEC. Acesso em: 17 nov. 2016
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Fotografia 5 — Alfabeto Manual Tatil

Fonte: Arquivo Ahimsa/2005

Figura 8 — Alfabeto Moom
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Disponivel em: <www.deafblind.com/moon.html>. Acesso em: 23 abr. 2017.
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Fotografia 6 — Braille

Fonte: Portal do MEC. Acesso em: 3 nov. 2016.

Fotografia 7 — Braille Tatil (1)

Fonte: Arquivo Ahimsa/2010
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Fotografia 8 — Braille Tatil (2)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/ 2011

Figura 9 - Codigo Morse
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Disponivel em: <http://brasilescola.uol.com.br>. Acesso em: 23 abr. 2017.
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Fotografia 9 — Desenho

Fonte: Arquivo Ahimsa/2013

Fotografia 10 — Desenho de contorno em relevo

DVAVAVAWN

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2015



Fotografia 11 — Lupa eletrénica de mesa (Escrita Ampliada)

Fonte: Arquivo Ahimsa/2013

Fotografia 12 — Escrita na Palma da Méo

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2010
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Fotografia 13 - Escrita na Palma da Mao Usando o Dedo Como Lapis

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/1999

Fotografia 14 — Expressao Facial ao ouvir “ndo pode”

Fonte: Arquivo Ahimsa/2015



Fotografia 15 — Fala Ampliada

67



Fotografia 17 — Gestos Naturais (Movimento 2)

T

Fonte: Arquivo Ahimsa/2015

Fotografia 18 — Lingua de Sinais com Apoio de Objeto Concreto

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/ 2014
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Fotografia 19 — Lingua de Sinais no Campo Visual Reduzido

P

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2014

Fotografia 20 — Lingua de Sinais Tatil (1)

4

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2016
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Fotografia 21 — Lingua de Sinais Tatil (2)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2011

Fotografia 22 — Lingua de Sinais Tatil (3)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2011



Fotografia 23 — Lingua de Sinais Tatil (4)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2015

Fotografia 24 — Loops

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2010
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Fotografia 25 — Objetos de Referéncia

Fonte: Arquivo Ahimsa/2015

Fotografia 26 — Objetos Tangiveis

Fonte: Arquivo Ahimsa/2014



Fotografia 27 — Pistas de Contornos (1)
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Fonte: Arquivo Ahimsa/2015

Fotografia 28 — Pistas de Contornos (2)

Fonte: Arquivo Ahimsa/ 2013
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Fotografia 29 — Pistas de Contornos (3)

Fonte: Arquivo Ahimsa/2014

Fotografia 30 — Pistas de Contexto (1)

Fonte: Arquivo Ahimsa/2012



Fotografia 31 — Pistas de Identificacdo Tatil para Confirmacdo de Informacéo

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2015

Fotografia 32 — Pistas de Reconhecimento Tatil para Confirmacéo de Informacéo
il

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2015
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Fotografia 33 — Objeto de Referéncia com apoio mdo-sob-méo

Fonte: Arquivo Ahimsa/2013

Fotografia 34 — Pistas de Objetos

Fonte: Arquivo Ahimsa/2014
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Fotografia 35 — Pistas Téteis texturizadas

Fonte: Arquivo Ahimsa/2006

Fotografia 36 — Prancha com o Alfabeto em Braille (1)

Fonte: Arquivo Ahimsa/2013



Fotografia 37 — Prancha com o Alfabeto em Braille (2)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2014

Fotografia 38 — Prancha com o Alfabeto em Relevo
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Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2015

78



Fotografia 39 — Prancha de Comunicagéo Alternativa (Simbolos)

Fonte: Arquivo Ahimsa/2007

Fotografia 40 — Prancha de Comunicagéo Alternativa (Objetos)

Fonte: Arquivo Ahimsa/2009
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Fotografia 41 — Prancha de Comunicagéo Alternativa (Figuras)

Arquivo Ahimsa/2014

Fotografia 42 — Sinais Personalizados

Sinal utilizado pelo aluno para significar “comer”.

Fonte: Arquivo Ahimsa/2014
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Fotografia 43 — Tadoma (1)

A

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2013

Fotografia 44 — Tadoma (2)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2014
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Fotografia 45 — Tadoma (3)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2015

Fotografia 46 — Tarjetas (Cartdo de comunicacéo); (1)

=

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2014
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Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2014

Fotografia 48 — Tecnologia Assistiva com Saida em Braille (1)

Fonte: Arquivo Grupo Brasil/2016

Fotografia 49 — Tecnologia Assistiva com Saida em Braille (2)



Disponivel em: <https://encrypted-tbnl.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcQ7rZ-
mMJOHTWsdyC-egnL7eJIAbvbdMiud72Jly30J2ASP3geFn8A>. Acesso em: 23 abr. 2017.
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CAPITULO 2 - COMUNICACAO: NIVEL, FORMAS E SISTEMAS.

No capitulo anterior foram discutidos topicos importantes quanto aos conceitos e
terminologias sobre a surdocegueira e legislacdes em que a surdocegueira foi inserida, bem
como depoimentos de pessoas com surdocegueira. Nessas leituras, foi possivel observar que a
comunicacdo é o eixo principal para o desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa com
surdocegueira para iniciar ou continuar a se conectar com o mundo, recebendo informacdes e

expressando sentimentos e desejos.

Este capitulo tem como objetivo trazer a comunicacdo como a luz para o
conhecimento e descobrimento do mundo das palavras, conceitos, linguagem e pensamento
para as pessoas com surdocegueira congénita ou adquirida, apresentando teoricos e
pesquisadores que, ao longo de muitos anos, vém buscando meios de permitir as pessoas com

surdocegueira uma forma de expresséo e participacgao ativa no mundo.

Para iniciar o tema comunicacdo, vamos trazer algumas concep¢des sobre aquisicdo da
comunicacdo e linguagem por pesquisadores da area especifica da surdocegueira e congénita
e da adquirida, bem como a importancia dessa aquisicdo para apropriacdo de conceitos e
conhecimento do mundo a fim de poder interagir, comunicar-se e expressar-se buscando

autonomia, qualidade de vida e participacdo para construcdo de um mundo participativo.

A autora Janssen (2002), na Europa, ao levantar as origens e o desenvolvimento dos
objetos de referéncias, apresenta um pouco da historia da comunicacdo. Ela relatou que
encontrou um estudo elaborado por Lenderink, datado de 1907, sobre casos de pessoas com
surdocegueira que ja mencionavam o uso do Tadoma?® e o Alfabeto de Duas M&os. Varios
casos de sucesso de pessoas com surdocegueira foram mencionados ao longo do tempo, mas
ela ressalta que nos anos 1960 o pesquisador e profissional Jan Van Dijk teve uma tarefa
ardua ao organizar um meétodo de conversacao, a fim de dar condi¢des de desenvolvimento as
criancas com surdocegueira congénita. Van Dijk comecgou seu treinamento com Dr. Howe na
Escola Perkins nos Estados Unidos. Ali, Dr Howe havia atuado com Laura Bridgman, crianga
com surdocegueira, que aprendeu a se comunicar por meio do “método de identificacdo”. O
professor colocava 0 objeto na mao da crianca e, depois, 0 nomeava por meio do alfabeto

manual feito sobre a palma da méo da aluna. Esse foi 0 mesmo meio utilizado pela professora

20Tadoma é um método de comunicacio utilizado por algumas pessoas com surdocegueira, em que a pessoa com
surdocegueira coloca o polegar levemente sobre os labios da pessoa que esta emitindo a fala e os demais dedos
ao longo do queixo, bochechas e pescogo para sentir a vibragdo da fala. E uma forma de comunicagao tatil. A
posi¢cdo dos dedos pode variar conforme a necessidade e as possibilidades tateis da pessoa com surdocegueira.
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Anne Sullivan, quando despertou em Hellen Keller o interesse pelo mundo e conhecimento
dos nomes e significados. Dr. Howe também estudou os métodos utilizados na antiga Unido
Soviética por Sokolanky, aprendendo com ele que é necessario criar oportunidades para as
criangas com surdocegueira congénita visando construir representacées do mundo ao seu

redor e organiza-las em imagens mentais, favorecendo a memoria sobre o que foi aprendido.

Van Dijk continuou seus estudos em busca desses recursos apoiando-se ainda nos
estudos do Dr. Van Uden da Holanda, que utilizava o método de conversagdo com base na
centralizacéo da crianga na conversacdo e o qual denominava “capturar e jogar em duplo ato”.

Estes estudos partiram do trabalho de VVan Uden com pessoas com surdez.

Essa forma de trabalho foi considerada, na época, um “método” didatico natural. Por
ele é possivel observar as relagdes entre maes e criancas pequenas, quando as méaes
“capturam” as pronuncias dos filhos repetindo-as com as palavras corretas e na sequéncia

correta e, assim, acrescentam sua prépria contribuicéo.

Em 1967, Van Dijk organizou os principios teodricos que foram fundamentais para

construcdo do “metodo” coativo de conversacao:

Todas as criancas que de nascimento, tem audicdo e a visdo parcial ou
totalmente diminuidas mostram condutas gque, neurologicamente, coincidem
com organizagdo subcortical do Sistema Nervoso Central. Tal organizagdo
subcortical é plastica, e se pode induzir a estimular e desenvolver niveis
superiores de organizagdo cortical do Sistema Nervoso Central. A
integracdo das distintas vias sensoriais € uma atividade da organizacdo
cortical superior do Sistema Nervoso Central. A integracdo das vias
sensoriais permite que a crianga perceba mais claramente 0 mundo que a
rodeia. Na crianca o desenvolvimento dos conceitos iniciais sobre o meio
que a rodeia se baseia em modelos motores implicados no manuseio de
“coisas e acd0”, a maioria das quais tem certos atributos que promovem
funcGes motoras especificas e, portanto, levam a formagdo de conceitos. O
desenvolvimento do apego e a seguranca mediante um contato humano
intimo é essencial para configuracdo de simbolos, porque uma interacao
social enriquecedora entre a crianga e seu professor permite que
compartilnem situagdes em referéncias com “o mundo das coisas”. Este
contato ocorre mediante movimentos imitativos (coativos) entre o aluno e o
adulto. A criancga adquire a consciéncia de ser o centro do movimento: atua
sobre 0 meio e assimila experiéncias de ordenacdo de tempo e espaco. Desta
forma, a crianga aprende a estruturar seu mundo. A criagdo de situagdes de
antecipacao no processo da estruturacdo de seu mundo produz expectativas e
provoca uma reagdo e associagdo mais fortes ao fato sequencial esperado ou
inesperado. O desenvolvimento pode ser considerado com um
distanciamento progressivo entre a crianca e¢ “o mundo da agdo” e o
principio da funcdo analoga, dirigindo-se até experiéncias mais simbolicas
do mundo. Mediante as associa¢des pragmaticas funcionais entre ele e seu
mundo de acontecimentos; a crian¢a retne um repertorio de simbolos
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naturais, sinais, simbolos e objetos referenciais que se diferenciam, se
generalizam gradualmente. O uso do repertdrio de simbolos naturais
consiste em uma forma de comunicagdo pragmaética. O essencial é que se
reproduza uma mudanca de funcao deste repertorio para uma linguagem com
consciéncia de simbolos. Tal mudanca de funcdo se produz por uma
atividade interna de esquematizacdo. (SENSE; CENTRAU, 1996. grifos
Nossos).

Na década de 1960 para 1970, Van Dijk iniciou um novo momento de comunicacao e
desenvolvimento da linguagem para as criangas com surdocegueira congénita. Seus estudos
estavam baseados também nos processos de desenvolvimento de linguagem proposto por
Piaget, Vigotski e outros autores. O programa de Van Dijk comp0e-se de seis grandes niveis: afeto,
ressonancia, movimento coativo, referéncia ndo representativa, imitacdo diferida e gestos naturais.
Esses niveis serdo redefinidos e tratados mais detalhadamente no decorrer deste capitulo, com base
no movimento e nas atividades de uma rotina diaria continua.

Afeto € o desenvolvimento de um vinculo social caloroso entre a crianga e outra
pessoa. Van Dijk (1967) descreve o afeto como uma sensacio de segurancga e de
sentir-se "cdmodo consigo mesmo e com outra pessoa”. O amor, o afeto e uma
estimulacdo prazerosa gque se recebe de outra pessoa formam a base de uma relagéo
de confianca. Ressonancia é um termo proveniente da fisica que denota "um
efeito produzido em resposta as vibragoes de outro corpo” (Darnell, 1982, pag.
33). Sopers (1971) descreve a ressonancia como movimentos ritmicos que
surgem dos movimentos da crianga quando um estimulo prazeroso é subitamente
interrompido. Movimentos coativos sdo 0s que a crianga realiza de forma
paralela (ao lado de) um companheiro ou adulto modelo. Estes movimentos
sdo feitos simultaneamente, mas requerem uma separacdo fisica entre a
crianga e 0 modelo. Talvez algumas criancas necessitem que 0s movimentos
sejam iniciados como movimentos rapidos fisicos completos, simbolos tateis
e/ou sinais manuais, antes da demonstracdo do verdadeiro movimento
coativo. Referéncia ndo representativa se refere a forma como a crianca
indica e coloca as partes do corpo (bracos, pernas, cabeca, etc.) em resposta
a um modelo tridimensional (pessoa, boneca, figura de barro). Imitacéo
diferida requer que a crianca repita um modelo depois dele ter sido
produzido e ja& ndo estar presente. Gesto natural é uma representacdo
motora da forma como a crianga usa habitualmente um objeto ou participa
de uma atividade. (VAN DIJK, 1983, p. 2 e 3. Grifos nossos.)

Esses estudos de Van Dijk despertaram o interesse de outros pesquisadores. Uma delas
foi a pesquisadora Days (1995), que estabeleceu uma relagcéo entre os estudos de Van Dijk e

Piaget, construindo uma tabela para mostrar o inter-relacionamento ente os dois.
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Figura 10 — Inter-relacionandoVan Dijk e Piaget (tabela) segundo DAYS (1995)

TABELA1
Estagio sensorio motor Etapas _
(Piaget) Van Dijk Estudo de comunicagéo
1
Ressonancia
2
3 Co-ativa
Movimento —
Expressao
4 . ) intencional através
Nao representacional de comportamento
sensorio motor
7] Gesto Natural ]
6 Representacional (Simbolo) Expressao
intencional através
| de palavras
|

Nota: Idéias sobre as relagdes mostradas na tabela 1 sao contribuicdes da experiéncia do professor da pessoa surdocega.

Na tabela acima, Days (1995) fez uma tentativa preliminar para determinar como 0s
tipos de atividades propostas por Van Dijk se encaixavam dentro do modelo de Piaget dos
estagios de crescimento cognitivo. Ela destacou que os estagios considerados foram somente
os do periodo Sensério-Motor. Ela ressalta que os niveis de comunicagdo enfocados por Van
Dijk, isto é, comunicar-se por meio de simbolos ou palavras abstratas representa o nivel de
habilidade simbdlica, considerado na teoria de Piaget o estagio mais alto de habilidades
Sensorio-Motoras.

Visser (1992), autor e diretor da Escola para pessoas com surdocegueira na Holanda,
organizou um artigo para estudar, desde a época inicial de Van Dijk até o ano de 1992,
pesquisas sobre a Educacgéo e Fatores Sociais como base de um novo estudo do meio ambiente
fisico. Ele comparou os trabalhos desenvolvidos por Van Dijk de 1962 até 1992. Na unidade
para pessoas com surdocegueira, criada em 1967, ele retomou 0s principios teoricos e
acrescentou alguns topicos importantes baseados nos Fatores Sociais para falar da educacgao

da pessoa com surdocegueira congénita. Seu relato da pesquisa ocorreu da seguinte forma:
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Retomada dos Principios Tedricos: Privagdo: Com as perdas visuais e
auditivas concomitantes e se associar em alguns casos a problemas fisicos e
fatores neuroldgicos, os primeiros anos de vida das criancas com
surdocegueira congénita terdo um grande impacto na formacdo de padrdes
de comportamento e desenvolvimento, dificultando principalmente a
habilidade sensério-motora e consequentemente a dificuldade para assimilar
a informagcdo. Esta crianga provavelmente terd dificuldade para localizagéo e
associacdo de diferentes estimulos, também uma dificuldade para o senso de
distancia, levando assim a um atraso no desenvolvimento motor, podendo
ocasionar dificuldades de coordenacdo, demora em perceber, memorizar e
executar movimentos. Assim a comunicacdo também serd afetada, pois a
crianga tera mais necessidades de apoio para ter uma forma comunicacao
mais eficiente, pois terd dificuldade para aquisicdo de Lingua de Sinais.
Quanto a abordagem coativa: Afeto e Aptiddo: Quando uma crianca tem
possibilidades de desfrutar do afeto em seus primeiros anos de vida, tera
mais possiblidades e mais aptiddo para os seus relacionamentos sociais com
adultos e companheiros. Podera também controlar suas emocdes, reagir de
forma flexivel para explorar e descobrir novas associacdes, e assim
realizarem jogos simbdlicos com companheiros. A aptiddo foi definida por
ele como o compromisso para executar uma efetiva interagdo com o meio
ambiente; por exemplo, quando uma crianca tem sucesso em suas tentativas
de controlar o meio ambiente, isso vai criar sentimentos positivos de
eficacia, os quais geralmente sdo fonte de prazer para a crianca. (VISSER,
1995, p. 6-12)

Essa reflexdo nos mostra que as criangas com surdocegueira congénita e seus pais
terdo algumas dificuldades para estabelecer uma unido segura, pois desenvolver um papel
social ndo se dard de maneira natural, e sim aprendida. Van Dijk denominou como abordagem
coativa, pois frequentemente teremos que ensinar habilidades a essas criancas.

Os novos aspectos criados por Visser (1992) com base nos Fatores Sociais foram:

v Necessidades Sociais e Educacionais das criangas com surdocegueira como
principios fundamentais em Programas Educacionais — o objetivo principal é criar
condi¢Bes basicas para o desenvolvimento de habilidades comunicativas de forma
independente.

v Estruturar e Expandir as Necessidades de Vivéncia do meio ambiente — a crianga
precisa ter palavras-chaves essenciais para estruturacao: pessoas, tempo e lugar.

v Rotina diaria — organizacdo das atividades da vida cotidiana de forma que a crianca
passe a ser conhecedora de suas ac¢Oes, saiba sua rotina, ou seja, que apos se vestir ela
ird para outra sala onde ira realizar a refeicdo, por exemplo.

v Expansdo das Condi¢fes do Modo de Vida — Quando um aluno j& consegue, por
exemplo, plantar e colher e confecciona a caixa de guardar a colheita.

Outros aspectos importantes correlacionados aos que foram descritos também foram

organizados pelo mesmo autor:
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1°) Como promover acgdes para sanar as necessidades em desenvolver afeto de
parentesco e aptiddo entre os familiares e a crianca com surdocegueira congénita. Ele
comecou caracterizando pessoas por meio de objetos referentes as pessoas e atividades.
Assim, a crianca poderia saber de uma caracteristica externa da aparéncia da pessoa (colar,
brinco, pulseira e outros); com o passar do tempo, a crianga se torna conhecedora da pessoa e
confiante. Entdo, o objeto de referéncia gradualmente fica direcionado & “agdo natural” aquela
pessoa.

2°) Mdtua Compreensdo: quando a crianga comeca a desenvolver confianca na pessoa
que € sua referéncia diaria e aprende que é capaz de influenciar no comportamento do adulto
por meio de gestos, sinais personalizados e agdes. Por exemplo, o professor e a crianga
realizam junto acdes de movimentos com o corpo para significar um cumprimento quando se
encontram para trabalhar juntos. Em outro momento e contexto, quando a crianca realiza o
movimento, mesmo ndo sendo na atividade com o professor-referéncia, ela tem uma resposta
positiva de entendimento pelo professor-referéncia que responde a ele, realizando o
movimento para significar que entendeu o cumprimento entre eles.

3°) Transferéncia para os pais: apoiar e ensinar os pais para realizacdo da Mdutua
Compreensdo e 0 uso do objeto de referéncia para identificacéo.

4% Sentimento de Capacidade de Independéncia: quando o professor vai dividir a
atividade e aprendizagem em passos, para a crianga experimentar o sucesso, e a realizagdo
dessa atividade inicia-se de forma coativa.

5° Relacionamento com outras criangas: a necessidade de criar os circulos de amigos
para realizacéo de atividades sociais que reforcem a interacédo entre os pares.

6°) Necessidades para desenvolver expectativas e generalizagdo de capacidades:
guando a crianca aprende a antecipar, isto quer dizer saber o0 que vai acontecer e generalizar,
saber aplicar o que aprendeu em diferentes contextos e situacdes.

7°) Criagdo de Situacdes Antecipada: quando a crianga ja consegue relacionar um sinal
a uma agao.

8°) Transferir para diferentes situacdes, pessoas e estabelecimentos: quando a crianga é
colocada diante de situacOes reais de vida, como colocar a mesa para tomar café da manha,
cuidar do jardim e outras.

Com os dados da pesquisa observamos que Visser estava ampliando a abordagem de
Van Dijk, considerando os fatores sociais que permitem a construcéo de relacdes e ampliando-
as para a vida da pessoa, conquistando, assim, maior qualidade de vida. Este estudo também

nos remete aos trabalhos de Vigotski e Luria quando descreveu sobre a linguagem, a criacao
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progressiva de todo um sistema de cddigos que designava objetos e ac¢Bes; iSSO comegou a
diferenciar as caracteristicas de objetos, das acOes e suas relacdes. Podemos comprovar 0s
estudos realizados por Vigotski sobre a zona de desenvolvimento proximal, principalmente
quando observamos intencdo de comunicacdo de uma pessoa com surdocegueira, se ela
consegue antecipar, generalizar e interagir com o outro. Pois, quando uma pessoa com
surdocegueira conquista praticamente todos os dominios, ou seja, utiliza o movimento de
compensacdo, com uso de seus recursos bioldgicos e psiquicos, com uma supercompensacao,
produz, como diz Vigotski (1989) um excedente na inser¢do e adaptagdo ao mundo “A base
da educacdo das criancgas surdocegas € ensinar-lhes a falar. Somente ao dominar a linguagem
ele pode chegar a ser um ser social, isto quer dizer, um homem em seu verdadeiro sentido da
palavra” (Vigotski, 1989, p.163).

Em 1999, Visser e outros pesquisadores e profissionais atuantes na area da
surdocegueira congénita da Europa organizaram uma rede de pesquisadores sobre
comunicagdo com pessoas com surdocegueira congénita, tendo como principal atividade a
discussdo e a pesquisa sobre a comunicacdo. Chamaram profissionais das areas da Linguistica
e Neuropsicologia para acompanhar os estudos do grupo, que era composto de pedagogos,
fonoaudiologos e psicologos.

O primeiro estudo desse grupo foi sobre as pessoas com surdocegueira congénita e o
surgimento da interagdo comunicativa e social, com objetivo de responder ao questionamento
de todos sobre como o significado é formado no desenvolvimento comunicativo. O Estudo
focou as configuragbes de gestos espontaneos que surgem das experienciais interacionais,
tentando seguir esses gestos por meio de intercdmbios entre pessoa com surdocegueira e 0
parceiro de comunicagao e sua transformagao em sinais.

O resultado desse estudo e relato das pesquisas deu origem aos gestos por meio do
Bodily Emotional Traces (Tracos Emocionais Corporais) de experiéncias interacionais
(BETs). Com base nessas pesquisas, foi possivel observar que os gestos que se originam como
BETs tém grande potencial de significado, ou seja, 0s gestos podem se tornar sinais quando
sdo assumidos pelo parceiro de comunicacao.

Outra abordagem de comunicacdo com pessoas com surdocegueira congénita e/ou
com deficiéncia maltipla sensorial surgiu em 1998, apds o encontro sobre Comunicacao
Alternativa, na qual o comité da Associacdo Internacional sobre as Necessidades de
Comunicacdo de Pessoas com Severas Deficiéncias — ASHA, em 1998 no Canada (ata de
marco, p.7)) organizou e declarou os direitos da comunicacdo, com base em trabalhos,

pesquisas e resultados de atendimento a pessoas que ndo se comunicam pela oralizacéo,
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ressaltando que todas as pessoas, independentemente da extensdo e complexidade de suas

deficiéncias, tém o direito de influenciar suas condicdes de existéncia por meio da

comunicacdo. Esses direitos sdo 0s seguintes:

1.

10.

11.

12.

O direito de solicitar objetos, agdes acontecimentos e pessoas e de
exprimir preferéncias pessoais e sentimentos.

O direito a que lhe sejam dadas alternativas e oportunidades de escolha.
O direito de rejeitar ou recusar objetos, acontecimentos e acdes,
incluindo o direito de declinar ou rejeitar todas as preferéncias.

O direito de pedir e obter atencdo a partir da interacdo com a outra
pessoa.

O direito de pedir feedback ou informacdo sobre uma situacdo, objeto,
pessoa ou outro acontecimento de interesse.

O direito a um tratamento e ou intervengdo ativa que possibilitem as
pessoas com deficiéncia a comunicacdo das mensagens referidas acima,
usando modos ou formas que lhe sejam acessiveis e de forma tdo
eficiente quanto as suas capacidades Ihe permitam.

O direito de ver seus atos de comunicacéo reconhecidos e respondidos,
mesmo que a intencdo desses atos ndo encontre resposta total junto a
um interlocutor.

O direito a ter acesso a qualquer sistema de comunicacao alternativa ou
aumentativa, a qualquer momento e a ter esses sistemas sempre em
condigdes de funcionamento.

O direito a contextos ambientais, interagdes e oportunidade que deem as
pessoas com deficiéncia encorajamento e possibilidades de
comunicacdo e que lhe permitam serem parceiros de comunicacdo com
todas as outras pessoas, incluindo os colegas e amigos.

O direito de ser informados sobre as pessoas, coisas e situacdes no seu
ambiente proximo.

O direito de receber comunicagdo de uma forma que reconheca e dé
importancia a dignidade da pessoa a quem € dirigida, incluindo o direito
a ser parceiro nas trocas comunicativas que se referem a estar presente.
O direito de receber comunicacdo de forma que Ihe sejam significativas

e compreensiveis.
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Os direitos de comunicacdo defendidos na declaragdo acima reiteram a importancia da
aceitacdo, divulgacdo e uso das diversas formas de comunicacdo, que necessariamente nédo

séo verbais, mas podem ser entendidas e respeitadas.

2.1. Comunicagdo para as Pessoas com Surdocegueira Congénita e Pessoas com

Surdocegueira Adquirida

De acordo com Vifias (2004, p. 3), “A comunicagdo precisa da interacdo e inclui a
interpretacdo de "simbolos” (sinais, acdes) que tém um significado que foi negociado para ser
compartilhado”?! (traducio da pesquisadora). Dessa maneira, para ocorrer a comunicacgio €

necessario haver um cédigo comum como forma de troca entre os interlocutores.

A medida que é usado, esse cadigo torna o contelido comum, tem a possibilidade de
ser enriquecido com as contribuicdes dos interlocutores, e, assim, se amplia e favorece todos
os envolvidos. Isso ocorre em uma conversa ou em uma noticia publicada que, conforme é

compartilhada, passa a pertencer a toda a comunidade.

Reyes (2004) salienta que a comunica¢do nos permite a expressdo, a recepcao e a
ressignificacdo de mensagens. A comunicacdo tem sempre um proposito, que pode ser:
influenciar outro, modificar seu comportamento, dialogar, buscar entendimento, conviver e
obter uma resposta. De acordo com Rodbroe e Andreassen (2007):

Ao falar com outra pessoa, vocé precisa ‘estar em contato’ com ela. ‘Estar
em contato’ significa que ambos estdo prestando atencdo um no outro e no
gue a outra pessoa quer compartilhar, bem como ao tentar organizar os seus
proprios pensamentos. Durante 0 processo de comunicagdo, 0S
acompanhantes se ddo feedback, de modo que os dois passem por

experiéncias que podem ser vistas, acolhidas e compreendidas entre ambos.
(RODBROE; ANDREASSEN, 2007, p. 3)

Sem a comunicacdo perderiamos o contato com o outro, entrariamos num mundo de
isolamento. Felizmente isso ndo é possivel, pois sempre temos as lembrancas dentro de nés,

que permitem que estejamos em constante didlogo interno. Até mesmo o siléncio é

2l .a comunicacion necesita de la interaccion e incluye la interpretacion de «simbolos» (signos, acciones) que
tienen un significado que ha sido negociado hasta ser compartido.”



94

comunicacdo: pode significar concordancia, indiferenca, desprezo, etc. De acordo com Vifias
(2004):
Comunicacdo significa, no entanto, que o efeito da interagcdo social pretende
e, portanto, se inicia e se mantém intencionalmente, isto &, de forma
desejada, por meio de um processo de analise e comparagdo por parte de
ambos interlocutores das mensagens produzidas entre eles?. (VINAS,
2004, p. 38, traducdo da pesquisadora)
A0 pensarmos em comunicagdo, j& nos vem a mente pessoas conversando, olhando
uma para a outra, alguém falando e outro ouvindo e, em seguida dando uma resposta ou
fazendo um comentario que, na sequéncia, € retomado pelo primeiro interlocutor; porém,

existem situacdes em que a comunicacao ndo se da pela audicéo e pela visao.

Serdo expostos a seguir diversos autores que pesquisaram e organizaram estudos sobre
0 processo de interacdo, comunicacdo e linguagem das pessoas com surdocegueira congénita

e adquirida.

Para Rodbroe e Andreassen (2007, p.5), “comunicagdo significa compartilhar algo. E
com o processo de compartilhamento, os acompanhantes dividem emocdes, expressdes ideias

e memorias”.

De acordo com Mclnnes (2003), pessoas podem nascer com perdas auditivas e visuais,
total ou parcial, ou adquirir essas deficiéncias antes ou depois de serem usuérias de uma
lingua. Essas circunstancias fardo com que a comunicacao trilhe outros caminhos, mas podera

ser tdo efetiva como com as pessoas que enxergam e escutam.

Para que a comunicacdo da pessoa com surdocegueira se estabeleca sdo necessarias
técnicas e recursos bastante especificos, sempre considerando sua historia de vida, suas
capacidades pessoais e seu meio ambiente. Um dos fatores mais importantes nesse processo é
que seu interlocutor conhega as especificidades dessa deficiéncia, como ressaltam Rodbroe e
Andreassen (2007):

Criancas com audig&o e visdo, escutam e observam como seus familiares se
comunicam e agem. Enquanto as criangas com surdocegueira precisam

aprender a se comunicar a cada nova situacao, junto a um acompanhante que
tem conhecimento especifico sobre a surdocegueira e comunicacdo, tendo

22Comunicacion significa, en cambio, que el efecto de la interaccion social se pretende y, por tanto, se inicia y se
sostiene intencionalmente, es decir, de forma deseada, mediante un proceso de analisis y comparacion por parte
de ambos interlocutores de los mensajes producidos entre ellos.
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capacidade de atingir as mesmas experiéncias que criangas ndo surdocegas.
(RODBROE; ANDREASSEN, 2007, p.8)

Para Stremel (2008):

Comunicacdo é a troca de informacdo entre duas ou mais pessoas. As
pessoas se comunicam usando formas diferentes e por razfes diferentes. As
criangas com surdocegueira e as criancas com deficiéncias mudltiplas
sensoriais podem ndo vir nunca a falar. No entanto podem expressar-se.
Podem também receber as mensagens que lhe sdo enviadas. Por meio da
comunicacdo as criangas com surdocegueira congénita podem fazer
alteracdes no seu mundo. Podem expressar 0s seus desejos e necessidades.
Podem fazer escolhas. Por meio da comunicacdo podemos ensinar a crianga
a brincar, ensinar coisas sobre 0 mundo, interagir conosco, fazer atividades
da vida diéria e trabalhar. (STREMEL, 2008, p. 1)

Wilson (1998), com base no trabalho de Stremel (1996), classifica a comunicagdo em
comunicacdo receptiva e expressiva, assim definidas:

Comunicacdo receptiva € um processo de recepgdo e compreensdo de
mensagens, e por vezes € dificil determinar como uma crianca com
surdocegueira recebe as mensagens. Pensem no que € viver num mundo
onde ndo se pode ver ou ouvir 0 que Se passa a sua volta. Se prestarmos
atencdo a forma como enviamos as nossas mensagens, poderemos aumentar
as possibilidades destas serem entendidas.

A comunicacdo expressiva implica no envio de uma mensagem para outra
pessoa de forma a promover um comportamento ou que alguma coisa
aconteca ou parar alguma coisa que ira acontecer. As criangas e jovens com
surdocegueira e/ou com deficiéncia multipla sensorial expressam-se de
formas muito diferentes. Os pais, irmdos e técnicos devem procurar
responder as suas varias formas de comunicacdo. Além disso, devem
detectar e encorajar oportunidades de comunicacdo expressiva. (WILSON,
1998,p.1e 2)

Wilson e Stremel classificam as formas de comunicacao receptiva em: basica e mais
complexa. Na comunicacdo receptiva basica h& trés momentos: o primeiro momento
evidencia a importancia das pistas de contexto, movimento e tatil. As autoras ressaltam que
essas pistas vao favorecer sobretudo a pessoa com surdocegueira congénita para interpretar 0s

acontecimentos e as pessoas.

No segundo momento, ocorre a introdugdo dos objetos concretos que serdo pistas
para determinar pessoas, contexto, tempo e lugar. No terceiro momento pode-se fazer uso de
pistas gestuais, na qual a pessoa com surdocegueira congénita associa 0 objeto aos
movimentos de suas acdes; por exemplo, uma crianga com surdocegueira congénita, ao pedir
o carrinho para brincar, realiza 0 movimento do carrinho direcionando sua méo para frente e

para tréas.
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A comunicacdo mais complexa é dividida pelas autoras em dois momentos sequenciais, ou
seja, no 4° momento as formas sdo mais proximas da comunicagdo simbolica convencional e
apresentam uma sequéncia de aquisicdes como: objetos tangiveis, associacdo de objetos
desnaturalizados, objetos em miniaturas, desenho de contorno e imagens. No 5° momento,

chega-se ao uso da comunicacdo simbdlica, ou seja, lingua de sinais, fala, escrita e/ou escrita

Braille.
Quadro 1 — Formas de Comunicagéo Receptiva.
COMUNICACAO BASICA COMUNICACAO MAIS COMPLEXA
1° MOMENTO | 2°MOMENTO | 3°MOMENTO 49 MOMENTO 5° MOMENTO
PISTAS DE PISTAS DE PISTAS LINGUA DE
OBJETOS TANGIVEIS
CONTEXTO OBJETOS GESTUAIS SINAIS
PISTAS DE OBIJETOS
FALA
MOVIMENTO DESNATURALIZADOS
PISTAS OBJETOS EM ESCRITA
TATEIS MINIATURAS
DESENHO DE CONTORNO BRAILLE
IMAGENS

Fonte: WILSON, 1998
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A Comunicacdo Expressiva e como ela é expressa pelas criangas com surdocegueira
congénita é representada na figura a seguir.

Figura 11 — Formas de Comunicacao Expressiva

COMUNICACAO POR

RECONHECIMENTO = EXPRESSOES FACIAIS

VOCALIZACOES, MOVIMENTOS

"OMUNICACAO EVENTUAL
S Lt G CORPORAIS E ACIONADOR

Y

COMUNICACAO TOCAR A PESSOA
INSTRUMENTAL MANIPULAR A PESSOA
E TOCAR UM OBJETO

\

ESTENDER UM OBJETO
GESTOS SIMPLES
SINALIZAR
COMUNICACAO COM DOIS OU
MAIS ACIONADORES

COMUNICACAO
CONVENCIONAL

\J

- ) GESTOS COMPLEXOS

COMUNICAGAO SIMBOLICA - OBJETOS EM MINIATURAS
EMERGENTE IMAGENS / DESENHOS

OUTROS SIMBOLOS TATEIS

SIMBOLOS MANUAIS

: X . : SIMBOLOS NAO VOCAIS
SOMUNICACR SIMBOLICK. . SISTEMAS ELETRONICOS

FALA

Fonte: WILSON, 1998.

Stremel (1996, p. 3) apresenta a seguinte definicdo para a Comunicagdo Expressiva:

“A comunicacdo expressiva implica enviar uma mensagem & outra (S) pessoa (S) para: a) fazer
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com que algo acontega ou b) interromper algo que esta acontecendo”. A autora organizou uma
estratégia para aplicacdo pratica sobre a comunicacdo expressiva e receptiva dos alunos com
surdocegueira e deficiéncia multipla sensorial. Seu objetivo era melhorar a comunicacédo
expressiva dessas pessoas ja que, em geral, a maioria tinha uma boa comunicacao receptiva,

mas havia uma dificuldade de generalizar para formas expressivas mais eficientes.

Stremel passou a organizar um mapa de avaliacdo do desenvolvimento da comunicagao
receptiva e expressiva das pessoas com surdocegueira e das pessoas com deficiéncia multipla
sensorial, a fim de promover estratégias de como oportunizar a comunicagdo expressiva de
forma mais eficiente. Um exemplo do mapa proposto por Stremel (1996) segue na figura de n°
3, 0 desenvolvimento do mapa de comunicagdo expressiva, e na figura de n° 4 verifica-se como

registrar a comunicacgao receptiva.

Na proxima pagina segue o quadro 2 sobre Mapa de Comunicacdo Expressiva.
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Quadro 2 — Mapa de Comunicagdo Expressiva

COMUNICACAO EXPRESSIVA

COMUNICACAO COMUNICACAO
INSTRUMENTAL CONVENCIONAL
OFERECER
TOCAR PESSOAS OBJETOS
MANIPULAR GESTOS SIMPLES
PESSOAS
TOCAR OBJETOS SINALIZAR
COMUNICACAO POR
DOIS
ACIONADORES

Legenda
Cadigo de cores para planificar o Mapa de Comunicagdo Expressiva da Pessoa com Surdocegueira e com Deficiéncia Multipla Sensorial.
Preencher os retdngulos de acordo com as cores abaixo:
Vermelha: Fase atual da comunicacgéo da pessoa com surdocegueira e ou da pessoa com deficiéncia multipla sensorial.
Azul: Organizacdo do Plano de Trabalho para o aluno durante o ano em curso.
Verde: Plano para préxima etapa.
Amarela, laranja e lilas: quando o aluno atinge o estagio de comunicacao simbolica, bem como as etapas subsequentes para desenvolvimento.

Fonte: STREMEL (1996)
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Quadro 3 — Comunicacao Receptiva.

COMUNICACAO RECEPTIVA

TODAS AS PISTAS SE DAO TAMBEM COM A FALA

PISTAS DE
CONTEXTO

NATURAL PISTADE PISTAS

PISTA DE OBJETO GESTUAIS

MOVIMENTO

PISTATATIL

Legenda
Use este codigo de cores para preencher as areas dos retangulos conforme as cores abaixo:
Amarela; Fase atual de comunica¢do receptiva que se a encontra a pessoa com a surdocegueira
e a deficiéncia multipla sensorial.
Vermelho: Plano de trabalho para o ano em curso.
Azul: Préximas metas.

Fonte: STREMEL (1996)

Wilson (1998), comentando a questdo da comunicacdo, também salienta que é
importante realizar o mapa de comunicacao receptiva e expressiva dos alunos para apoiar

0s servicos na escola e nos lares.

Rodbroe e Andreassen (2007, p. 18) também orientam para que “o professor ou
acompanhante da criangca com surdocegueira use diversas pistas como gestos corporais,
objetos de referéncia, desenhos e figuras tateis e também a fala”. A comunicagdo avanga
do nivel basico para o mais complexo, sendo que as imagens mentais que compdem 0
repertorio de experiéncias de cada pessoa sdo constantemente confrontadas com novas
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experiéncias, proporcionando a revisdo e a reelaboracdo de conceitos, trazendo maior
conhecimento de mundo e complexidade para a comunicacdo. As autoras afirmam:

Construir imagens mentais ou conceitos sempre fard parte do

desenvolvimento comunicativo. Quando o acompanhante e a crianca

com surdocegueira atuam, brincam e exploram juntos ou quando a

crianca explora por conta prépria, imagens mentais e fisicas do que

aconteceu ficam guardadas em sua mente. Quando a crianga com

surdocegueira passa por algo novo, ela tentara comparar 0s objetos

NOVOS OU 0S eventos com as suas experiéncias anteriores e coloca-las

em categorias em sua mente. Assim como todos os seres humanos

entendem o mundo e como eles guardam suas experiéncias na mente

como memorias e conceitos. (RODBROE; ANDREASSEN, 2007, p. 9)

Ainda no mesmo texto, as autoras ressaltam a importancia de avancar do

conhecido para o desconhecido, somente prosseguir para a proxima etapa quando garantir

gue a etapa anterior foi vencida. Elas exemplificam dizendo que os objetos de referéncia

devem ser mantidos junto com os desenhos até saber, com certeza, que a crianga com

surdocegueira compreende esses desenhos, sem necessitar mais dos objetos de referéncia

para auxilia-la a relembrar a atividade.

Elas organizaram uma sequéncia que sera descrita no Quadro n° 1 do
desenvolvimento da comunicacdo expressiva. Essa sequéncia estd constituida em sete
niveis de comunicacdo, desde 0os comportamentos nao intencionais até a manifestacao dos

primeiros comportamentos linguisticos.

Quadro 4 — Sequéncia da Competéncia Comunicativa Rowland e Campbell (1995)

FORMAS E COMPORTAMENTOS

NIVEIS APRESENTADOS

Comportamentos pré-intencionais ou reflexos
que expressam 0 estado do sujeito (sentir
fome ou estar molhado, por exemplo, estado
que € interpretado pelo observador).

1. Comportamentos pré-intencionais

Comportamentos intencionais, mas nao
intencionalmente comunicativos, afetando,
2. Comportamentos intencionais porém, o comportamento do observador,
desde que este deduza a intencao.




NIVEIS

FORMAS E COMPORTAMENTOS
APRESENTADOS

3. Comunicacdo pré-simbdlica ndo
convencional.

Gestos ndo convencionais usados com a
intencdo de condicionar o comportamento do
observador.

4.  Comunicagdo
convencional

pré-simbdlica

Gestos convencionais usados com a intengao
de condicionar 0o comportamento do
observador.

5. Comunicacgdo simbdlica concreta

Uso restrito de simbolos concretos (icones)
para representar entidades do meio ambiente;
correspondéncia um-a-um entre 0s simbolos e
o referente.

6. Comunicacgéo simbolica abstrata

Uso restrito de simbolos abstratos (arbitrarios)
para representar entidades do meio ambiente.
Os simbolos sdo usados isoladamente.

7. Comunicacdo simbolica formal
(linguagem)

Comeca a usar regras quando utiliza um
sistema simbolico arbitrario. Combinacdes
ordenadas de dois ou mais simbolos, de
acordo com as regras sintaticas.

102

Fonte: ROWLAND; CAMPBELL (1995, p. 5)

No quadro 5 descreveremos as cinco importantes formas de comunicacéo e como

elas se relacionam a cada um dos sete niveis da comunicacdo expressiva:



Quadro 5 — Formas de Comunicagdo Associadas a Cada Nivel de Comunicacao.
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NTVEL B FORMAS DE COMUNICACAQO
X TECNOLOGIA SIMBOLOS SIMBOLOS
COMUNICAGAC VOCAL SIS SOOI ASSISTIVA TRIDIMENSIONAIS BIDIMENSIONAIS
Movimentos de cabeca
1. Comportamento pré- Chorq _Mudangas posturais
intencional Balb_u_uo Movimentos com 0s _membros
Gorjeios Expressdo facial
Olhar objetos
Sorriso
Desviar a cabeca
Consciéncia

2. Comportamento
Intencional

\Vocaliza¢Ges de protesto

Aproximar-se
Afastar-se
Estender os bragos
Empurrar

contingenciais

3. Comunicacao
pré-simbdlica ndo
convencional.

Riso
VocalizagGes

Todos os comportamentos
anteriores e contato visual e fisico
COm pessoas

Dispositivo de chamada
de Atencdo.

4. Comunicagéo
pré-simbdlica
convencional

Padrdes na
Entonacao de sons.
VocalizagBes ligadas aos
gestos naturais

Olhar alternativo
Estende a mdo para objetos
Toca objetos/ Toca pessoas

Abre a méo/ Acena
Encolhe os ombros
Maos para cima/baixo
Abanar a cabeca
Beija/abraca/Acaricia
Levanta a mao

Opcéao
Entre duas hipdteses
Opcao sim/ nao

Fotografias

5. Comunicacdo
Simbélica concreta

Sons imitando os objetos,
ou seja, para um cachorro
(objeto) utiliza a
onomatopeia “au-au”.

Gestos descritivos (meu, vem,
senta)
Pantomima

Sele¢do de simbolos
bidimensionais
concretos

Obijetos concretos

Desenhos de contorno
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FORMAS DE COMUNICACAO

NIVEL DE = =
~ TECNOLOGIA SIMBOLOS SIMBOLOS
COIENEAGAO) HeEAL GRS T ALATE A ASSISTIVA TRIDIMENSIONAIS BIDIMENSIONAIS
Palavras isoladas Gestos manuais isolados Selecdo de Formas abstratas -
simbolos Formas isoladas em Graficos a bSt.r atos
o L - Formas escritas isoladas
bidimensionais Braille
abstratos

6. Comunicacao
Simbolica abstrata

7. Comunicacao
Simbélica formal

Combinagdes de duas ou
mais palavras

Combinacdes de dois ou mais
gestos manuais

Selecdo de combinages
de dois ou mais
simbolos

Combinagdes de dois ou
mais simbolos
tridimensionais

Combinagdes de dois ou
mais simbolos
bidimensionais (Bliss e
escrita)

Fonte: ROWLAND; CAMPBELL (1995, p. 7).
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Outros autores, como Mclnnes e Treffry (1982), Badley e Snow (1994), Sacks e
Silberman (1998), Miles e Riggio (1999), Aitken, Buultjens, Clark, Eyre e Pease (2000),
Rowland, Schweigert e Prickett (2003), Amaral e Nunes (2004), Serpa (2006), Rodbroe
e Andreassen (2007) e Maia (2011) classificam as formas de Comunicagdo em Nao

Simbolica e Simbdlica.

Para eles, a comunicacdo simbdlica se refere a qualquer sistema de palavras,
sinais ou objetos usados para se comunicar que sdo formalmente organizados e regidos
por regras. Esses simbolos representam conceitos, a¢fes, objetos, pessoas e podem ser

altamente abstratos e complexos.

Sistemas de comunicacdo ndo simbdlica sdo frequentemente individualizados e
podem ser ndo convencionais. A comunicacdo ndo simbdlica pode ser utilizada em
conjunto com formas simbolicas ou pode ser usada isoladamente. Geralmente usamos

formas de comunicacdo ndo simbolica de maneiras diferentes.

O quadro 6 descreve as formas ndo simbolicas e o quadro 7, as formas

simbolicas segundo o0s autores acima descritos:

Quadro 6 — Formas de Comunicacdo: Comunicacao Nao Simbdlica.

COMUNICACAO NAO x
SIMBOLICA DESCRICAO/SIGNIFICADO
Exemplo de
Formas ~
Representacéo
Pode ser expresso por meio de sons intensos ou
Expressoes por movimentos de mexer os olhos (abrindo ou
Naturais Choro fechando)
Significados: dor, recusa, birra, incomodo, nédo
gostar, fome, buscar atencao, sono e outros.
Pode ser expresso pelo movimento de mexer e
afastar os labios, e/ou com sons que podem ser
. altos e com muitas vocalizacBes, como
Sorriso
gargalhadas.
Significados: estar feliz, reconhecer uma pessoa,
gostar dela ou de uma atividade e outros.
Movimentar membros superiores;
Movimento Movimentar membros inferiores;
corporal Movimentar a cabeca;
Movimentar todo o corpo.
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Significados: excitagdo como resposta a
estimulacdo ou antecipagdo um acontecimento;

* contorcer-Se e resistir ao contato fisico;

* alterar 0 tbnus muscular em resposta a voz ou
ao contato fisico.

Reacdo a estimulos subitos ou preparacdo para
agir.

Expressao
corporal

Realiza movimento com o corpo para indicar
uma acdo, como movimentar-se para frente e
para tras quando quer balangar, mexer maos e
pés quando esta deitado para pedir mais de uma
brincadeira.

Expressao facial

Sorri em resposta a pessoas, a oObjetos ou a
situacoes;

Faz careta como reagdo a sensagOes
desagradaveis ou inesperadas.

Pistas

Cheiro

Na realizacdo de uma rotina familiar pode ser
utilizado um objeto que tem um odor
carateristico dela, por exemplo, pegar o sabonete
para antecipar a rotina do banho e colocar
proximo ao nariz para que a pessoa com
surdocegueira possa ter informacdo sensorial
olfativa.

Contexto

Na realizacdo de uma rotina familiar pode ser
utilizado um objeto ou um movimento que
antecipe uma acao da atividade a ser realizada
em determinado espaco, por exemplo, fazer o
movimento com o corpo para frente e para tras
indicando que quer balancar ao chegar ao
playground.

Movimento

Na realizagdo de uma rotina ou atividade,
antecipar fazendo um movimento para indicar o
que vai acontecer, por exemplo, tocar os labios
de uma crianga com surdocegueira para informar
gue vai comer.

Gestos

Contextuais

Na realizacdo de uma rotina e ou atividade a
pessoa com surdocegueira realiza um gesto do
contexto da mesma, por exemplo, uma crianca
estd na sala de fisioterapia, a fisioterapeuta pode
pega a bola Bobath e a aproxima do corpo da
crianca. Ao sentir o toque de bola nas pernas, ela
ja se posiciona no movimento de deitar na bola
para rolar.

Quando é realizado um movimento que se
aproxima da acdo que sera feita com pessoas ou

Naturais objetos, por exemplo, fazer os gestos com a mao
de ir para frente e para trds quando vé um
carrinho para brincar.

Indicativo Quando aponta algo que deseja ter ou lugar a que
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quer ir.
Convencionais | Faz adeus;
Acena com a cabeca para indicar aceitagédo ou
recusa.
Sdo sinais criados pelas pessoas com
- : surdocegueira e seus parceiros de comunicagdo
Sinais Personalizados | . X A
interpretam e confirmam seus significados nas
conversacdes.
Olha ou aponta na direcdo de pessoa ou objeto
para procurar ou dirigir a atengédo; desvia o olhar
. ~ Olhae de uma pessoa para indicar desinteresse ou
Orientacao }
Aponta recusa;
Olha na direcdo de uma pessoa, objeto ou
acontecimento que apareca subitamente.
Para 0 movimento que estd realizando em
i antecipacdo de um acontecimento;
Pausa Fica atento . ~ ,
Para, espera as instrugbes ou da a vez ao
interlocutor (meu turno, seu turno).
Segura ou agarra outra pessoa para obter
conforto;
Toque, - x .
) ~ Pega ou dirige a mdo de alguém para alguma
manipulacéo b
ou Coisa;
. Coloca o adulto para obter atengéo;
movimento N
com outra Empurra ou deixa ir embora para dar por
05508 terminada a interagao;
P ' Move-se em conjunto ou segue 0 movimento de
outra pessoa.

Fonte: A pesquisadora baseou-se em Maia et al. (2010).

Quadro 7 — Sistema de Comunicacdo Simbdlica.

FORMAS SIMBOLICAS Descricao

Sistema ndo alfabético que corresponde a lingua de
sinais usada tradicionalmente pelas pessoas com
surdez, realizado de maneira que toda a informacao
pode ser percebida pela pessoa com surdocegueira
pelo tato por meio da posicdo de maos, no qual o
contato com o interlocutor pode ocorrer por uma ou
ambas as méos (mao sobre méo).

Lingua de Sinais Tatil Esses posicionamentos estdo relacionados com 0s
elementos da lingua de sinais que sdo expressos por
outras partes do corpo que ndo as mMaos,
especialmente por meio da expressao facial, 0s quais
ndo poderdo ser percebidos pela pessoa com
surdocegueira se ndo forem expressos de forma
perceptivel para ela. (PLAZAS, 1999, p. 24, traducéo
da pesquisadora).
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Lingua de Sinais no Campo
Visual Reduzido

Sistema ndo alfabético que consiste na realizacdo da
lingua de sinais em um espago menor e a uma
distancia maior, de modo que ele pode ser percebido
pela pessoa com surdocegueira por meio da sua
visdo, quando o seu campo visual estreitou-se.
(PLAZAS, 1999, p. 24,traducéo da pesquisadora).

Lingua de Sinais Adaptada

Quando pessoas com deficiéncia motora tém
dificuldades para realizar as configuracGes de méos
da lingua de sinais, podem ser feitas adaptagdes
usando configuraces de maos possiveis para essas
pessoas e, assim, promover a comunicacdo. (Maia at
al. 2010)

Sinais Coativos

O parceiro de comunicagdo faz o sinal em conjunto
com a pessoa com deficiéncia. (Maia at al. 2010)

Braille

E um cddigo universal de leitura tatil e de escrita
usado por deficientes visuais.
(braillevirtual.fe.usp.br)

Braille Tatil

Sistema alfabético baseado no sistema Braille
tradicional de leitura e escrita em relevo, adaptado de
maneira que possa ser percebido pelo tato.

Uma das adaptacdes consiste na utilizagdo dos dedos
indicador e médio da pessoa com surdocegueira de
maneira que cada uma das trés falanges desses dedos
possa equivaler a um ponto do Braille e, ao ser
tocado pelo interlocutor, representa cada um dos
elementos deste cddigo. Outra adaptacdo consiste em
empregar os dedos indicador, anular e médio de
ambas as maos da pessoa com surdocegueira para
representar os 6 pontos do Braille de uma cela
imaginaria que serdo tocados pelo interlocutor de
acordo com os elementos do codigo Braille
tradicional. (PLAZAS, 1999, p. 24, traducdo da
pesquisadora).

Escrita Ampliada em Tinta

Sistema alfabético que consiste na escrita em tinta da
mensagem, com letras ampliadas, de maneira que
esta possa ser percebida pela pessoa com
surdocegueira pelos seus residuos visuais. (PLAZAS,
1999, p. 26)

Escrita Usando o Dedo

Uso do dedo como lapis para escrever mensagens na
palma da mdo da pessoa com surdocegueira ou em

Como Lépis I

uma superficie lisa, geralmente em letra de forma.
. Fala proxima ao melhor ouvido da pessoa com
Fala Ampliada :
P surdocegueira.
A pessoa com surdocegueira toca com as maos no
rosto, queixo e pescoco da pessoa que esta falando,
Tadoma q pescag P a

de maneira que possa perceber a vibracdo da fala e
0s movimentos fonoarticulatorios.

Alfabeto na Palma da Mao

Refere-se a escrever as mensagens na palma da méo
da pessoa com surdocegueira, usando-se, geralmente,
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letras de forma.

Alfabeto Manual Tatil

Sistema ndo alfabético que corresponde ao alfabeto
digital geralmente utilizado pelas pessoas com
surdez, as vezes com algumas adaptacdes feitas na
palma da méo da pessoa com surdocegueira para que
ela o perceba tatilmente.

Essas adaptacfes se referem as posicdes que
envolvem o menor desgaste possivel, tanto a pessoa
com surdocegueira no momento de perceber cada
letra tatilmente como para o interlocutor ao executa-
las. (PLAZAS, 1999, p. 24, traducdo da
pesquisadora).

Sistema Lorm

A pessoa com surdocegueira fica com a méo
posicionada de maneira fixa, e a pessoa que realiza a
interpretacdo tocara os dedos e palma da méo da
pessoa com surdocegueira no ponto determinado
para configuracdo das letras.

Sistema Moon

Sistema de leitura em relevo das letras do alfabeto
desenhadas em contorno estilizado para facilitar a
acessibilidade.

Sistema Malossi

Este sistema de comunicagdo consiste na marcacgao
das letras do alfabeto e dos algarismos de 0 a 9 nas
falanges dos dedos e na palma de uma das méos da
pessoa com surdocegueira. Distribui-se para cada
falange uma letra do alfabeto; na medida em que o
espaco destinado a letra é tocado, a pessoa seleciona
as letras formando as palavras que compdem a
mensagem. A pessoa com surdocegueira pode usar
uma luva na qual as letras e 0s nimeros estejam
impressos, indicando os lugares onde devem ser
tocados.

Pranchas de Comunicagao

Pranchas com as letras em relevo ou em Braille para
que, a ponta do dedo indicador da pessoa com
surdocegueira seja conduzida até essas letras
formando palavras e ao tocar nelas, uma a uma, a
pessoa com surdocegueira possa compreender a
mensagem.

Objetos de Referéncia

S&o objetos significativos da rotina pessoal da pessoa
com surdocegueira que antecipam acles, pessoas,
lugares e tempo.

Tecnologia Assistiva com
saida em Braille ou escrita
ampliada

Equipamento que permite a digitagcdo da informacéo
e a pessoa com surdocegueira a recebe em Braille.

Fonte: PLAZAS (1999) e MAIA et al. (2010).
Em 1998, na conferéncia Mundial da Deafblind International, na Australia, a

autora Lewis (1998) apresentou uma pesquisa sobre as implicagdes da comunica¢do com

relacdo as etiologias das pessoas com surdocegueira congénita. Ela discorreu sobre o
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tema com os demais especialistas da area, salientando que o desenvolvimento da
comunicacdo para qualquer pessoa com surdocegueira € complexo, e que devemos
iniciar esse trabalho com uma avaliacdo levantando itens como: etiologia, idade de
inicio das perdas de visdo e audicdo e grau da perda, bem como se existem visdo e
audicdo residual. Ressaltou, ainda, que outros fatores influenciam no método de
comunicagdo de uma pessoa com surdocegueira, como o0 quanto elas podem utilizar da
sua memoria visual e auditiva, suas experiéncias educacionais e se apresentam outras
deficiéncias (fisica e intelectual, por exemplo), e como os ambientes podem ser

interativos.

Lewis também esclareceu que o desenvolvimento da comunicagdo muitas vezes
é adiado quando se fala em uma pessoa com surdocegueira congénita que é totalmente
cega. Afirmou, ainda, que outras pessoas com residuos visuais podem desenvolver
algumas competéncias, como a lingua de sinais adaptada, e complementa-las com

outros sistemas simbolicos, como 0s objetos de referéncia.

Nessa discussdo ela retomou a definicdo, j& mencionada de Ménaco (2004),
sobre a classificacdo da surdocegueira Plus. Lewis discorreu sobre as outras implicagoes
que a surdocegueira, quando associada a outras deficiéncias, acarreta a pessoa. A autora
comentou que essas criangas podem utilizar formas de comunicacao ndo simbolicas, ou
uma combinagdo de formas simbdlicas e ndo simbolicas, como receber a comunicacéo
por meio de objetos de referéncia e responder ao seu interlocutor por meio de

movimentos corporais.

Ela também explicitou para o grupo de pesquisa que, para entendermos o
impacto da surdocegueira congénita, precisamos conhecer o desenvolvimento da
crianca, pois o ser humano nasce para a socializagdo. Os bebés, por exemplo,
normalmente sdo mais atentos a estimulacéo social do que as outras pessoas e em outras
etapas do desenvolvimento. Para os bebés que nascem sem deficiéncias as
oportunidades de aprendizagem ocorrem de maneira casual, porque ela é baseada nas
experiéncias com outras pessoas — inclusive criangas — e as respostas sdo instantaneas.

Uma crianga que Vé ou escuta adquire a maior parte de sua linguagem
através do sentido visual e auditivo. Antes de a crianca pronunciar
suas primeiras palavras, ela tera escutado muitas palavras em

diferentes situacfes onde foram ditas e conectadas ao que esta
acontecendo. A crianca tenta imitar quem falou as palavras e seus
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familiares tentardo dar sentido a sua vocalizacdo. Uma crianga com
surdocegueira ndo tem essa oportunidade, por conta da perda dos dois
sentidos. (RODBROE; ANDREASSEN, 2007, p.8).

Os bebés com surdocegueira congénita demonstram pouca interacdo e
participacao ativa em atividades cotidianas nas quais eles poderiam ser interpretados por
elas, e qualquer atividade ou fato inesperado pode ser interpretado como algo

ameacador.

Os bebés com surdocegueira inicialmente tém a aparéncia de inatividade como
forma de expressdo, porque nao tém um alto nivel de atencéo para atividades e pessoas
que a visdo e audicdo geralmente promovem. Eles sdo facilmente confundidos como
pessoas de extrema passividade ou falta de atengdo e interesse. Os bebés com
surdocegueira ficam menos acordados, porque sdo menos estimulados visualmente e

movem menos 0S seus membros.

Eles também choram menos que outras criancas; sendo assim, tém menos
atencdo por parte dos responsaveis ou interlocutores iniciais e, nesse contexto, podem

ter menos oportunidades de aprendizagem.

A Deafblind International Association organizou diversas redes para entender e
pesquisar sobre pessoas com surdocegueira e pessoas com deficiéncias mdaltiplas
sensoriais. Em 1992, organizou uma rede especifica de comunicacdo para pessoas com
surdocegueira congénita, e hoje conta com trés redes de comunicacdo divididas em:
comunicacdo tatil, comunicagdo da pessoa com surdocegueira congénita e comunicagao

social haptica para pessoas com surdocegueira adquirida.

Em 2015, na XVI Conferéncia Mundial na Roménia da Deafblind International,
a rede de comunicagéo das pessoas com surdocegueira congénita relembrou os estudos e
ofereceu oficinas tematicas para descrever como as pesquisas sobre comunicagdo das
pessoas com surdocegueira congénita ocorrem, bem como a importancia de contar com

interlocutores competentes.

Foi explicitado para os participantes que ha a necessidade do interlocutor ser
capaz de observar a a¢do da pessoa com surdocegueira em determinado contexto, inferir
seu significado e oferecer respostas (reacdes) facilmente perceptiveis, coerentes e de

acordo com 0 que a pessoa com surdocegueira espera. Assim, elas sentirdo que suas
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acOes tém um significado que é compartilhado por ela e seu interlocutor, 0 que a
motivara a utilizar a mesma acdo em situac6es futuras. Compartilhar significado ¢ um

aspecto chave no desenvolvimento comunicativo.

Foi também abordado e relembrado o significado de negocia¢do descrito por
Rodbroe e Nasftad (1999). Para os autores, a negociacdo exige comparacdo entre a
expressao das percepcdes essencialmente tateis da pessoa com surdocegueira congénita
e as expressdes das percepgdes baseadas principalmente em estimulos visuais e
auditivos das pessoas que utilizam a viséo e audicdo. As buscas desta negociacdo de
significados devem guiar as intervencgdes desde 0s primeiros momentos e continuar em

todas as interacGes com a pessoa com surdocegueira.

Esses autores trouxeram as seguintes observagdes por meio de pesquisas de

comunicacéo:

o O processo do desenvolvimento da comunicagédo e da aquisi¢do da linguagem
deve ser centrado nas pessoas com surdocegueira e nas demais pessoas, por
meio das diversas experiéncias de interacdo social em diferentes contextos e

com diferentes interlocutores comunicativos e linguisticamente experientes.

e A pessoa com surdocegueira congénita necessita de interlocutores experientes
“especiais”, ou seja, capazes de adaptar as situagdes de interagdo em
possibilidades perceptivas, utilizar formas comunicativas e linguisticas
tatilmente acessiveis e de captar e interpretar as expressdes as experiéncias

proprioceptivas a que elas tém acesso.

e O processo do desenvolvimento cognitivo tem de acontecer de maneira
paralela ao processo comunicativo e linguistico. Por meio de experiéncias
compartilhadas que a pessoa com surdocegueira pode por si mesma, adquirir
conhecimento. Nessas experiéncias o “interlocutor experiente”, ou seja, o

mediador, tem a intencdo de construir aprendizagem.

e O desenvolvimento da comunicacdo e da aquisicdo da linguagem sera
impossivel para as pessoas com surdocegueira congénita sem uma intervencao

planejada.
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A rede de Comunicacdo Tatil também relembrou com uma pergunta, na
mencionada Conferéncia da Roménia em 2015, o curso que realizaram em Séo Paulo
em 2011: Por que parece tdo dificil para muitas pessoas comecar interacdes reciprocas
com pessoas com surdocegueira congénita? Apds a troca de experiéncias entre 0s
participantes, concluiu-se que ha duas razdes: apesar de interagirmos com outras
pessoas 0 dia todo, ndo temos consciéncia desse processo de interacdo. Geralmente
usamos mais nossa visdo e audicdo, e raramente usamos o sentido do togue no contato

com 0s outros.

O que realmente acontece quando iniciamos uma interagdo com alguém?
Como duas pessoas podem interagir usando o sentido tatil? Na interacdo social, o
interlocutor usa linguagem corporal para interagir. A interacdo social € base para

comunicagéo: ela ndo se desenvolve sem interagdo social.

Na comunicacdo tatil o didlogo é construido pelo interlocutor que interage
com a pessoa com surdocegueira congénita; nessa interacdo, ele faz uso de formas de
comunicacdo e da linguagem. Expressdes podem se tornar significativas no processo
interativo. As formas de comunicagdo significativas apoiam o processo de interagdo. O
desenvolvimento da interacdo social e o da comunicacdo estdo relacionados, mas pode

haver discrepéancias. Ambos os desenvolvimentos continuam por toda a vida.

Construir conceitos mentais e desenvolver interagdes sociais, comunicagao e
linguagem requerem, além dos sentidos visuais e auditivos, o uso (apoio) do sentido
tatil, olfativo e gustativo. Nao tendo audicéo e visdo ou com menor distracdo visual ou
auditiva, experiéncias tateis sdo geralmente processadas de forma consciente. O uso do
sentido tatil, incluindo distingdes, tempo e movimentos, torna-o habilidoso com as
experiéncias de todo dia. A informacdo tatil faz com que a pessoa tenha muitos
conceitos mentais tateis sobre si e sobre o ambiente, incluindo ideias sobre o contato

com outras pessoas.

Para a pessoa que nao apresenta surdocegueira, o sentido tatil normalmente é
anulado pelos outros sentidos de distancia, e a informacdo tatil ndo é processada de
maneira consciente. Pesquisas realizadas com pessoas sem Visdo ou mesmo com uma

perda temporaria da visdo mostraram que elas tém melhor memodria tatil que uma pessoa
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que enxerga. O uso do sentido tatil € menos desenvolvido se comparado ao de outros

sentidos.

A pessoa com surdocegueira congénita tem experiéncia tatil mais consciente, ou
seja, as informacdes ocorrem por meio do tato. Como exemplo pode-se afirmar que a
méae, quando vai trocar a fralda do bebé, ao encostar a fralda nova no corpo da crianca e
depois tocar em seu corpo para indicar que vai retirar a fralda suja e colocar a nova,

oportuniza duas vivéncias praticas tateis em uma atividade.

A pessoa com surdocegueira e a pessoa ouvinte e vidente vivem em dois mundos
diferentes em relacdo a experiéncias perceptivas e conceitos. Esse modelo de Interacao
foi confirmado e descrito por autores como uma abordagem tatil: Fraiberg (1977);
Miles, (1998); Tillaart (1999; 2000 e 2001); Chen e Downing (2003) discutem a técnica
mao-sob-mao, ou seja, a mdo do interlocutor fica sob ou proxima a mao da pessoa com
surdocegueira e, como ninguém controla a mao do outro, isso favorece e cria as

oportunidades de seguir o que o outro explora ou comunica.

Tillaart (2011) ressaltou no grupo de estudos sobre Comunicacdo Tatil que, por

meio das pesquisas, foi possivel verificar que a interacdo necessita de menos trés turnos:
1. Uma pessoa toma iniciativa de se aproximar e cumprimentar;
2. Ent&o, a outra pessoa responde;
3. Aprimeira pessoa torna a responder também.

Depois que ocorrem esses trés momentos, a interagdo continua por meio de troca

de respostas entre os interlocutores.

Durante as apresentagcdes de videos para os estudos, a pesquisadora comentou
que no desenvolvimento inicial de interacéo, principalmente quando ha uma deficiéncia
sensorial como a surdocegueira congénita, ¢ fundamental afirmar ou permitir que a

outra pessoa saiba que vocé notou a iniciativa, a resposta dela.

Tillaart lembrou que, no primeiro turno, é necessario anunciar a aproximagao e
cumprimentar sem assustar, pois, € nesse turno que se inicia a interacdo. Se ele ndo é
bem-sucedido, pode levar a rejeicdo do contato, mesmo antes de ocorrer a interagéo.

Assim, é necessaria regulacdo para obter atencdo e sintonia com a pessoa com
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surdocegueira e sua acdo. No video apresentado, uma crianga com surdocegueira ndo
aceitou o toque do interlocutor. Entdo, ele comecou uma vibracdo, ou seja, bateu a méo
no chdo ao lado da crianga, no mesmo ritmo em que ela fazia seus movimentos de
mover o corpo para um lado e para o outro. Tillaart afirmou que ndo se deve tocar a

pessoa se ela ndo quiser, e sim esperar que ela demonstre o desejo de ser tocada.
Rodbroe e Andreassen (2007) ilustram essa situacdo da seguinte forma:

‘Bata na porta antes de entrar’ pode ser uma regra ao entrar em
contato. Isso pode ser feito com um leve toque em alguma parte do
corpo da crianca. Nunca va direto em direcdo das maos. ‘Bata na porta
antes de entrar’ prepara mentalmente a pessoa com surdocegueira
quando for entrar em contato com o outro. Se vocé esperar um
momento, a crianca sera a primeira a tocar em vocé. (RODBROE;
ANDREASSEN, 2007, p. 9)

Assim, no segundo turno, se o interlocutor iniciou a interacdo, é necessario que
ele espere e escute ou sinta a resposta da pessoa com surdocegueira. Ele deve permitir
que essa pessoa saiba que ele a segue, ao permanecer disponivel tatilmente, como em
contato com a perna, brago ou, se possivel, sequir seus movimentos méo-sob-méo.2 O

interlocutor deve esperar a resposta da crianca até que ela dé seu turno.

No terceiro turno, a resposta do interlocutor tem um padrdo que serd 0 mesmo

para todas as trocas de turnos e assim se dara o episddio de interacéo.

Tillaart (2011) também lembrou situacBes das pessoas com surdocegueira
adquirida, que, antes de se tornarem surdocegas, tiveram a aprendizagem de conceitos
visuais e/ou auditivos sobre as pessoas e 0 mundo e tinham uma lingua, oral ou
sinalizada. Assim, sua aprendizagem serd por meio da interacdo social tatil associada as

experiéncias tateis e a linguagem existente.

Nesses estudos, Tillaart (2011) também confirma os estudos do grupo de
comunicacdo de pessoas com surdocegueira congénita, quando discutem a interagdo
como chave para a comunicacdo e também os estudos de Mclnnes (1998 e 2003),

descritos na pesquisa de Maia (2011).

A técnica mio-sob-mio ¢ utilizada com as pessoas com surdocegueira para apoiar as intencdes de
comunicagdo. O profissional ou o interlocutor coloca as suas mdos embaixo das méos da pessoa com
surdocegueira para poder acessar, conhecer e comunicar.
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O Grupo de Comunicacdo Social Haptica serd detalhado junto com os autores
gue estudam a comunicacdo com a pessoa com surdocegueira adquirida, por ser também

esse o foco de estudos deles.

Na sequéncia serdo descritas, por autores que atuam com as pessoas com
surdocegueira adquirida, as formas de comunicacdo e suas necessidades para insercdo

social, cultural e trabalho.

De acordo com autores como Serpa (2006) e Reyes (2004), as formas de
comunicacdo para pessoas com surdocegueira adquirida sao sistemas que utilizam o tato
ou de residuos auditivos e/ou visuais. Esses sistemas sdo usados na comunicacao entre
pessoas com surdocegueira ou entre pessoas com surdocegueira e videntes/ouvintes.
Geralmente sdo usados para comunicacdo receptiva, pois, para a comunicagdo
expressiva, a pessoa continua usando a mesma forma de comunicacdo que usava

anteriormente a chegada da surdocegueira, conforme descrito por Mortensen (1997).

Almeida (2015, p. 149) afirma “O sistema de comunicagdo, portanto, que cada
pessoa utilizara, estd relacionado diretamente e construtivamente, com a forma de

comunicac¢do que desenvolveu durante sua vida e suas experiéncias de linguagem”.

Vifias (1997), Mortensen (1997), Reyes (2004), Mclnnes (2003) e Serpa (2006)
discutem em suas pesquisas que, para sobreviver ao impacto da surdocegueira
adquirida, é necessario reconstruir todo referencial de mundo, agora sem 0s recursos da
visdo e da audicdo. Principalmente a partir do tato se descortinard uma nocdo de
distancia diferente e mais restrita. A audicdo, conforme a intensidade o som, permite
saber o que ocorre a certa distancia, a visdo também pode mostrar coisas a distancia,
enguanto que o tato reduz essa distancia a extensdo do braco.

E certo que os adultos tém uma experiéncia valiosa e compreensio do
mundo. Mas, a surdocegueira altera radicalmente todas estas
estruturas, todos os recursos sobre 0s quais nos apoiamos para nos
conectar com 0 meio ambiente. Se ndo buscarmos uma solugdo rapida
para 0 problema esse conhecimento ndo se mantém vivo, existe o risco
de "esquecer tudo". E, para evitar isso, temos que ficar fisicamente,

mentalmente e emocionalmente ativo, dentro e ndo fora 0 mundo que
nos rodeia. (traducdo da pesquisadora).?

24Es cierto que los adultos tenemos una valiosa experiencia y una comprension del mundo. Pero la
sordoceguera cambia radicalmente todas esas estructuras, todos los recursos en los que nos apoyabamos
para conectar con el medio. Si no buscamos una soluciéon temprana al problema y no se mantienen vivos
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O processo de aquisi¢do da surdocegueira ndo e uniforme, em alguns casos a
pessoa ndo enxerga ou enxerga mal. Consequentemente, os contatos vao ficando mais
raros e, em outros casos, ndo se ouve ou se ouve mal. Essa condicdo provoca o
isolamento descrito pelo professor doutor Satoshi Fukoshima, pessoa com
surdocegueira. No seu filme autobiografico Tell us about your life, de 2008, ele deu o
seguinte depoimento:

O mundo surdocego é realmente como estar no espaco.
Sem o0s guias-intérpretes ao meu lado, segurando minhas
maos, eu sentiria apenas esta mesa, a cadeira, 0 chdo e o
vento ou o ar. Isso é tudo, ser totalmente so, estar
SUSpenso no ar, € como nao existir.

Em reunido da Associacdo Brasileira de Surdocegos (Abrasc) realizada em 2011,
0s membros associados definiram a situacdo da pessoa com surdocegueira, apontando
que a pessoa com surdocegueira adquirida terd sua autonomia abalada, precisara de
reorganizagdo, novas aprendizagens, aquisicdo de habilidades extras e apoio de outros.
Ela ter4 que passar por treinamentos e reaprender as tarefas que ja realizava, porém,
agora apoiada em seus sentidos remanescentes, como tato, olfato e, se possivel, residuos

da audicdo e da visao.
Esta afirmacdo também é feita por Reyes (2004, p. 166):

Voltar a nos incorporar a0 mundo requer que desenvolvamos outras
habilidades para capturar informacGes e que aprendamos a nos
comunicar por um novo canal, o canal tatil: nossas méos tornaram-se
0 maior tesouro que temos (traducéo da pesquisadora).®

Svensson (1997) ressalta que, além das questbes praticas de convivéncia com a
surdocegueira adquirida, € necessario realizar adaptacbes para viabilizar as Avas
(atividades da vida autdnoma social), a mobilidade e a comunicagdo. A pessoa com
surdocegueira terd de lidar com a dor da perda da visdo e/ou da audicdo ou, quando se
tratar de doenca degenerativa, com a progressiva diminuicdo desses sentidos.

Provavelmente devera alterar seu projeto de vida presente e futuro, conviver com o seu

esos conocimientos, existe el riesgo de «olvidarlo todo». Y para evitarlo, hay que mantenerse activos
fisica, mental y emocionalmente, dentro y no fuera del mundo que nos rodea. (REYES, 2004, p. 174)
25\folver a incorporarnos al mundo requiere que desarrollemos otras habilidades para captar la
informacién y que aprendamos a comunicarnos a través de un nuevo canal, el canal tactil: nuestras manos
se han convertido en el mayor tesoro del que disponemos” (REYES, 2004 p. 166)
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sofrimento e o de sua familia e, ainda, com questionamentos das pessoas que a
conheciam antes do surgimento da surdocegueira:
Quando um membro de uma familia se torna surdocego,
todos os membros da familia, incluindo o individuo
surdocego, devem desenvolver diferentes tipos de
estratégias, a fim de lidar com a nova situacdo e para

superar 0s problemas dificeis. (Traducdo da
pesquisadora).?®

Conforme Reyes (2004), a pessoa que adquiriu a surdocegueira para dar
continuidade a sua trajetéria de vida precisara estar fortalecida emocionalmente, devera
ser apoiado para reelaborar sua nova identidade, manter seus contatos e construir novas

relacdes.

Para o autor, assumir essa nova identidade inclui: admitir para si mesmo e para
as demais pessoas que ja ndo é possivel se comunicar da mesma forma que antes ou que
€ necessario algum tempo para que seus olhos se adaptem as diferencas de iluminacao
do ambiente, ou ainda que, eventualmente, precisara apoiar-se no braco de quem a
acompanha para evitar quedas ou outros acidentes.

As pessoas com surdocegueira requerem, na maioria das
ocasides, a mediacdo de outros sujeitos, com o fim de
conhecer 0 que acontece ao seu redor, estar informado e
permanecer em interagdo com  seu  entorno
(SAMANIEGO, 2004, p. 256, traducdo da
pesquisadora).?’

Villacres (2001) afirma que a pessoa que adquiriu ou estd adquirindo a
surdocegueira precisard de um tempo maior ou menor para se adaptar a nova realidade,
conforme seus recursos psicoldgicos, cognitivos, emocionais. Para encarar essa situacdo
e continuar lutando por sua vida, buscara alternativas de adaptacdo no que se refere a
nova forma de comunicacgdo. A surdocegueira vai impactar de forma mais significativa
na comunicacao, pois a pessoa que era usudria de uma lingua oral ou sinalizada podera

continuar com sua forma de comunicacdo expressiva, falando ou sinalizando para

Z\When a member of a family is or becomes deafblind, all the family members including the deafblind
individual himself must develop different kind of strategies in order to cope with the new situation and to
overcome difficult problems

2’Dependencia absoluta de las personas de su entorno. Las personas con sordoceguera requieren, en la
mayoria de las ocasiones, la mediacion de otros sujetos, con el fin de conocer lo que acontece a su
alrededor, estar informados y permanecer en interaccién con su entorno.
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responder, mas dependerd de adaptacGes para receber informagdes por conta da

auséncia ou diminuicdo da visdo e da audicao, isto é, na sua comunicacao receptiva.

A pessoa que adquiriu a surdocegueira ndo podera se relacionar da mesma forma

e na mesma frequéncia com as pessoas do seu contexto social (familia, escola ou
ambiente de trabalho), conforme relatos de Almeida (2015, p. 40):

Aprendizagem e a aquisicdo de uma lingua, que muitas vezes acaba

por ndo se estabelecer no ambiente familiar, uma vez que os membros

da familia do surdocego ndo encontram ou desenvolvem outras formas
de comunicacdo que néo sejam a lingua oral.

Nos relatos das pessoas com surdocegueira de 2008, constatamos que muitas
delas afirmaram que, em principio, podem passar a ter um isolamento e exclusdo dos
meios sociais, principalmente devido as dificuldades de comunicacgéo. Para continuar se
comunicando, a pessoa com surdocegueira adquirida precisara utilizar uma ou mais

formas de comunicacédo, conforme suas possibilidades e necessidades.

Depois do choque inicial que vem com essa mudanga, ocorre que ja
ndo se pode continuar se comunicando como antes, que seu mundo
mudou repentinamente (especialmente no inicio), para estabelecer ou
manter a comunicacdo com sua familia, seu circulo de amigos, colegas
de trabalho e outros, provocando sentimentos de isolamento desses
ambientes e sofrendo em seu interior de uma grande soliddo.
(SAMANIEGO, 2004, p. 287, traducéo da pesquisadora) 28,

As formas de comunicacdo mais simbdlicas sdo baseadas na lingua oral ou na
sinalizada. Para utilizar determinada forma de comunicacéo, é necessario dominar uma

ou outra lingua.

Para que uma pessoa com surdocegueira possa utilizar um sistema de
comunicacao convencional, é imprescindivel que conhega a estrutura
da lingua oral, ou seja, que serdo utilizados por pessoas que estdo
familiarizadas com a lingua oral por falar antes da aquisicdo da
surdocegueira (DORADO, 2004, p. 201,traducéo da pesquisadora)?®.

ZDespués del shock inicial que supone este cambio, se encuentran con que ya no pueden seguir
comunicandose como hasta entonces lo hacian, que su mundo ha cambiado repentinamente impidiendo
(sobre todo al principio) poder establecer o mantener una comunicacién con su familia, el circulo de
amigos, los compafieros del trabajo, etc., provocando unos sentimientos de aislamiento de ese entorno y
sufriendo en su interior una gran soledad. (SAMANIEGO, 2004, p. 287)

2Para que una persona sordociega pueda utilizarlos como sistema de comunicacién habitual, es
imprescindible que conozca la estructura de la lengua oral, es decir, que van a ser utilizados por
individuos que estan familiarizados con la lengua oral por haberla utilizado antes de la adquisicién de la
sordoceguera. (DORADO, 2004, p.201)
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A seguir, temos a classificacdo das Formas de comunicacdo da pessoa com

surdocegueira adquirida, com base em Dorado (2004):

Quadro 8 — Sistemas e Formas de Comunicacéo

SISTEMAS DE

COMUNICACAO FORMAS DE COMUNICACAO

Sistema Datiloldgico: Visual no ar, Visual tatil e Tatil ou na palma
Escrita em letras mailsculas

O dedo como um lapis

Alfabeto Lorm

Braille Manual Tatil

Malossi

Morse

Sinais naturais

Lingua de Sinais: Lingua de sinais no campo visual, Lingua de sinais a
curta distancia, Lingua de sinais apoiada no pulso e Lingua sinais tatil
ou apoiada

Lingua Oral adaptada

Alfabéticos

Sistemas ndo alfabéticos ou
sinalizados

Sistemas Baseados na Lingua

Leitura Labial

Oral Tadoma
Escrita em caracteres ordinarios
Sistemas baseados em Cédigos Em papel

de Escrita Por meio de tecnologia Assistiva

Escrita em Braille: Em papel e/ ou por meio da Tecnologia Assistiva
Placas/pranchas de Comunicagéo

Cartdes de Comunicagdo

Mensagens breves em caracteres ordinarios

Mensagens breves em Braille

Desenhos

Objetos de Referéncias

Dactyls

Bimodal

Fonte: Maia (2013, p. 04)

Recursos de Apoio a
Comunicagao

Outros

Dorado (2004) descreve que os sistemas alfabéticos sdo aqueles que se baseiam
na digitalizacdo da mensagem letra a letra de todo conteido da mensagem. Ela salienta
que algumas pessoas com surdocegueira utilizam um sistema habitual de comunicagao e

tém outro sistema como apoio.

Vifias (2003) coloca que esses sistemas sdo analiticos (letra por letra) e que isso
requer que a pessoa com surdocegueira adquirida tenha uma boa capacidade de sintese

de integrar a palavra e a frase, além de uma boa discriminacao tatil.

Um grupo de profissionais da Associacdo de Surdocegos da Espanha —
ASOCIDE realizou, em 2002, uma pesquisa para estudar como as pessoas com

surdocegueira congénita, e principalmente as adquiridas sem residuo funcional auditivo,
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utilizam as formas de comunicacdo receptiva e expressiva relacionando com os niveis

de funcionalidade.

O Grupo Brasil vem estudando, desde 2004, em parceria com pessoas com

surdocegueira adquirida da Abrasc, as formas de comunicacdo e como melhorar a

conversacao entre as pessoas com surdocegueira adquirida sem apoio de um guia-

intérprete ou um interlocutor. Tém sido analisados casos de dialogo entre uma pessoa

surda congénita que adquiriu a cegueira com uma pessoa gque nasceu ouvinte e vidente e

adquiriu a surdocegueira total, ou com deficiéncia visual congénita e surdez adquirida

em funcdo do uso da lingua de sinais e a fala.

O quadro 9 descreve as formas de comunicacdo de acordo com o0s niveis de

funcionamento dos casos pesquisados por esses profissionais e usuérios da associagéo.

Quadro 9 — Principais Formas/Sistemas de Comunicacdo Expressiva e Receptiva para

Pessoas com Surdocegueira sem Residuo Funcional de Audicéo.

CLASSIFICACAO
SURDOCEGUEIRA
POR PERIODO
DE AQUISICAO

COMUNICACAO

NIVEIS DE FUNCIONAMENTO DA COMUNICACAO

BASICO

MEDIO

ALTO

CONGENITA

Gestos naturais

Alguns sinais da Lingua
de sinais

Alguns sinais da Lingua
de sinais

Lingua de Sinais
Alfabeto datilolégico
Braille tatil

Braille escrito

Receptiva L contextualizados
Sinais ) )
contextualizados — Escrita ampliada
Prancha de comunicagéo
alternativa. Tadoma
Fala Fala
Lingua de sinais
. Alfabeto datilol6gico
Gestos naturais
- . . .| Escrita
. Sinais de lingua de sinais
Gestos naturais
. Braille escrito
Expressiva Objetos de Pranchas de
referéncia comunicagao alternativa. | pacas de

Placas de comunicacgdo
com objetos ou figuras.

comunicagdo em
braille e/ou alfabeto.

Fala
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Gestos naturais

Sinais
contextualizados

Lingua de Sinais

Alguns sinais de libras
com apoio de alfabeto
manual tatil.

Libra tatil
Sistema Dactyls

Libras no
reduzido

campo

Libras com apoio

Alfabeto Lorm

Receptiva Objetos de o )
referéneia Prancha de comunicagdo | Alfabeto Malossi
alternativa tatil e ou o
COM DEFICIENCIA Comunicagio simbolos do Compic. ggf‘beto datilologico
AUDITIVA alternativa tatil
- Desenho
CONGENITAE Braille tatil
PERDA DE VISAO
ADQUIRIDA. Alfabeto de duas
maos
Libras com apoio do | Libras
alfabeto manual.
Escrita
Gestos naturais Prancha de comunicagdo
alternativa. Braille escrito
Expressiva Objetos _de S
referéncia. Desenho Alfabeto datilolégico
tatil
Alfabeto de duas
maos
Alfabeto datilolégico
Alfabeto datilol6gico tatil
Tatil
Gestos naturais Tadoma
Frases curtas em lingua
Sinais de sinais. Alfabeto datilol6gico
personalizados. tétil com alguns
Braille para referéncias | sinais de libras tatil
Receptiva Sinais da lingua de | de localizagéo e concomitante.
COM DEFICIENCIA sinais compreensdo do
VISUAL contextualizados ambiente. Braille tatil
CONGENITAE
PERDA DE Objetos de Tadoma Escrita na palma da
AUDICAO referéncia m&o
ADQUIRIDA Prancha de comunicacgao
tatil. Alfabeto Moom
Fala
Escrita em Braille para Fala
Expressiva Palavras isoladas solicitagdo.
Braille escrito
Prancha de comunicacgdo
alternativa tatil
Tadoma Tadoma
ADQUIRIDATOTAL Palavras isoladas ggf\beto datilologico ggf\beto datilologico
(VISAO E AUDICAO) Receptiva

Gestos naturais

Fala ampliada

Escrita na palma da méo

Fala ampliada

Escrita na palma da
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mao
Alguns sinais de libras
Libras ou alguns
Braille tatil sinais de Libras.
Braille escrito Braille tatil

Braille escrito

Alfabeto de duas
maos

Alfabeto Lorm

Alfabeto Malossi

Palavras isoladas Fala

Fala
. Gestos naturais Desenho . .
Expressiva Braille escrito
Objetos de Prancha de comunicacgéo .
. . Escrita
referencia por simbolos.

Fonte: Grupo Brasil 2006, com base em Dorado 2004.

Essa possibilidade também foi ressaltada por Almeida (2015, p. 120): “a
importancia dos profissionais em conhecer diversos sistemas de comunicacdo para
atender o surdocego na comunicagdo escolhida por este, bem como para incentivar o

uso dos diferentes sistemas pelos sujeitos surdocegos”.

Entre as pessoas com surdocegueira, encontramos desde aquelas com alto nivel
de autonomia, inclusive formadas no ensino superior®®, ou até as que sio dependentes
nas Avas, nao alcancaram nenhum nivel de comunicagdo formal e se manifestam pelo
riso, choro, expressfes faciais ou outras reacdes corporais. No comentario de Reyes
(2004, p. 186), também temos a citagdo sobre a importncia das oportunidades de

aprendizagem e interlocutores competentes:

Como consequéncia do isolamento e desconexdo com o0 mundo que
gera privacdo sensorial nas pessoas com surdocegueira, estdo
presentes uma série de dificuldades, que se manifestardo, de acordo
com suas caracteristicas, na comunicagdo, no acesso a informagéo, a
educacdo, formacdo profissional, no trabalho e atividades culturais
(traducdo da pesquisadora®?).

30 exemplo “Cristian Elves Fernandes - paulistano nascido em 1976, estudante de
Pedagogia na Universidade Sagrado Coracao em Bauru” (MAIA, 2004).

32Como consecuencia de la incomunicacion y desconexion con el mundo que la privacion sensorial
genera en las personas sordociegas, estas presentan una serie de dificultades, que se manifestaran, de




124

Também encontramos casos em que a propria pessoa com surdocegueira criou
formas para se comunicar; isso pode ocorrer com pessoas com surdocegueira congeénita,
como no caso de Helen Keller. Conforme relato no livro autobiogréafico, reeditado em
2003, quando queria recolher ovos dos ninhos de galinhas, levava as pessoas até o local
fazendo-se compreender. No caso de pessoa com surdocegueira adquirida, pode-se citar
o0 relato apresentado no filme sobre a vida de Sonnia Margarita Villacres, denominado
Mis Aventuras en el Planeta Soledad, de 2010. Aos 12 anos a protagonista, ao cair de
uma rede em que estava se balancando, adquiriu a surdocegueira e criou um alfabeto
com diferentes configuragdes de mao, identificando cada movimento como uma letra e

juntando as letras em palavras e frases, recebendo, assim, a mensagem.

As pessoas com surdocegueira e seus familiares, muitas vezes, buscam o0s
servigos de reabilitacdo para aprender e/ou adaptar uma nova forma de comunicagéo
para continuar sua participacdo social ativa. Nesse momento, cabe um levantamento da
histdria de vida dessa pessoa para verificar quais pré-requisitos possui. A partir desses
pré-requisitos, foi construido, em parceria com o grupo de comunicacdo do Grupo
Brasil e Abrasc, desde 2004, o quadro de pré-requisitos para a selecdo e

desenvolvimento de uma nova forma de comunicagao.

acuerdo a sus caracteristicas, en la comunicacién, en el acceso a la informacién, a la educacion, a la
capacitacion profesional, al trabajo y a las actividades culturales.



Quadro 10 — Pré-requisitos para Sele¢do de uma Nova Forma de Comunicagéo

125

PRE-REQUISITOS

RESIDUO RESIDUO DOMINIO DA DOMINIO DA DOMINIO DA | DOMINIODO | DOMINIO DO PERCEPCAO
VISUAL AUDITIVO LINGUA LINGUA LIBRAS ALFABETO BRAILLE TATIL
PORTUGUESA | PORTUGUESA MANUAL
ESCRITA FALADA
FORMAS
DE 5
COMUNICACAO
ALFABETO MANUAL X X X
TATIL
BRAILLE TATIL X X X
ESCRITAAMPLIADA EM X X
TINTA
ESCRITANAPALMA DA X X
MAO
FALA AMPLIADA X X
LIBRAS NO CAMPO X X X
VISUAL REDUZIDO
LIBRAS TATIL X X X
TECNOLOGIAASSISTIVA
COM SAIDAEM
BRAILLE X X X
PRANCHAS X X X

ALFABETICAS COM O




126

ALFABETO EM BRAILLE

PRANCHAS X
ALFABETICAS COM O
ALFABETO EM RELEVO

TADOMA

USO DO DEDO COMO X X
LAPIS

Fonte: Grupo de comunicacgdo do Grupo Brasil/Abrasc 2004
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A Comunicagdo Social Héptica foi constituida em 2008, como resultado dos
esforcos de varios pesquisadores. O senhor com surdocegueira Russ Palmer e sua
intérprete e esposa Riita Latthine apresentaram suas pesquisas durante a Conferéncia
Mundial sobre Surdocegueira (WFDB) em 1991, na cidade de Orebrd, Suécia. Na
Conferéncia Europeia da DBI em Potsdam, Alemanha, apds apresentagdo em 1993, a
comunicacdo social haptica ganhou projecdo, criando um marco para as pessoas com
surdocegueira adquirida. Eles promoveram e divulgaram mais comunicacao interativa e

holistica para pessoas com surdocegueira adquirida.

Em 1994 essa modalidade foi denominada Comunicacdo Social Haptica,
levando quase 20 anos para ser consolidada. Em 2008, na cidade italiana de Senigallia,
foi organizada uma oficina tematica e estabelecida a definicdo da nova nomenclatura em

duas vertentes: Comunicagdo Social Haptica e Comunicagdo Haptica.

A Comunicacdo Social Haptica inclui as haptices que se referem a mensagem

tatil e que sdo compostas dos haptemas, os elementos gramaticais do tato.

A comunicacdo social héptica se refere as mensagens tateis entre duas ou mais
pessoas em um contexto social. Ela € um sistema de Comunicacdo que envolve
informag0es linguisticas, promove uma comunicagdo mais rapida, detalhada e completa
em tempo real da informacdo transmitida pelos guias-intérpretes ou interlocutores. As
haptices e os haptemas fazem referéncia a combinacdo das mensagens tateis, palavras e
elementos gramaticais. Os haptemas fazem referéncia aos elementos gramaticais do
tato, como pressdo, velocidade, localizacdo, movimentos e configuracdo da mao; eles
funcionam como letras de um texto. As haptices sdo mensagens tateis individuais para
as pessoas com surdocegueira, isto quer dizer: é como ler um texto e ao interpreta-lo
realizamos também a expressdo mencionada de forma tatil na pessoa com
surdocegueira, demonstrando ou representando as expressdes mencionadas das
personagens ou quando estamos em uma reunido e demonstramos como 0 grupo esté,
ou seja, se eles estdo cansados, ou alegres. Assim, por meio das haptices, podemos
expressar diferentes emocg6es e, com apoio dos haptemas, mudar a velocidade, a pressdo
do toque por meio do qual expressamos 0s sentimentos e expressdes para a pessoa com

surdocegueira.
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J& a Comunicacdo Haptica se refere as informacBGes que as pessoas com
surdocegueira recebem por meio de dispositivos técnicos (Tecnologia Assistiva) ou por

objeto de referéncias, ou seja, tato ativo®,

Ressaltamos que os estudos tedricos de Comunicacdo e Formas de comunicacao
demonstram que as pessoas com surdocegueira congénita podem chegar a usar as
formas de comunicagcdo simbolicas, como geralmente ocorre com pessoas com
surdocegueira adquirida. Além disso, pessoas com surdocegueira adquirida podem
necessitar de comunicagdo basica, como a comunicacdo por objetos, que geralmente

ocorre com pessoas com surdocegueira congénitas.

Assim encerramos este capitulo, que objetivou descrever as formas de

comunicacdo utilizadas pelas pessoas com surdocegueira congénita e / ou adquirida.

3 Tato ativo é quando a informaco é buscada intencionalmente pelo individuo. Assim, o tato ativo se
encontra nos receptores da pele e tecidos subjacentes, mas também dos musculos e tenddes,
possibilitando captar informacéo articulatéria, motora e de equilibrio (SILVA, M. L. R. 2016).
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CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa bibliogréafica documental de abordagem quantitativa e qualitativa,
com caracteristicas exploratdrias, busca sistematizar a producdo na éarea da
surdocegueira, em funcdo do fato de que essa area esta em plena expansdo e, como ja
mencionado, em consolidacdo. A decisdo de fazer a pesquisa como estado da arte resulta
de um movimento de atuacdo profissional e do compromisso tedrico com a area. A
construcdo tedrica se faz a partir de autores basilares para a area, americanos,
canadenses e europeus. Nos ultimos dez anos, os trabalhos produzidos no Brasil

também tém referido autores nacionais.

Portanto, esta investigacdo consolida-se como um trabalho de Estado da Arte das
producdes sobre surdocegueira. O trabalho fundamenta-se na definicdo proposta por
Romanowski e Ens (2006, p. 39):

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois
procuram identificar os aportes significativos da construgdo da teoria e
pratica pedag6gica, apontar as restricdes sobre 0 campo em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucdo para problemas da préatica e reconhecer as contribuigdes da
pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.

Pesquisas do tipo Estado da Arte contribuem com as demais pesquisas, pois
apresentam um levantamento dos avancos e necessidades da area.

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo
de pesquisas conhecidas pela denominagéo ‘estado da arte’ ou ‘estado
do conhecimento’. Definidas como de carater bibliografico, elas
parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensBes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicBes tém sido produzidas certas dissertacfes de mestrado, teses
de doutorado, publicagbes em periddicos e comunicagdes em anais de
congressos e de seminarios. Também sdo reconhecidas por realizarem
uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producédo
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada
trabalho e no conjunto deles, sob 0s quais o fenbmeno passa a ser
analisado. (FERREIRA, 2002, p.258)
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A delimitacdo do periodo de 1999 a 2015 para recolher as informagdes para
pesquisa bibliografica foi assumido por definir como corte inferior o primeiro trabalho

de pesquisa produzido no Brasil.

Com relacéo a tipologia da pesquisa quanto ao objeto, assume-se a compreensao
de pesquisa exploratoria a proposta de Gil (2002, p. 41):
Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.
Na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento
bibliogréfico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias

praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que
‘estimulem a compreensao.

Etapas de desenvolvimento da pesquisa:
Fase 1 — Levantamento de produgdes — quantitativa

e Selecdo e delimitacdo do corpus da pesquisa quanto aos artigos, dissertaces,
livros e teses desenvolvidos no periodo de 1999 a 2015 sobre a temaética

surdocegueira.
e Levantamento das produgdes nos bancos de dados.
Fase 2 — Aprofundamento teorico — qualitativa
e Busca das producdes na integra, nos sites das bibliotecas virtuais.

o Sistematiza¢do dos dados a partir dos conceitos: surdocegueira, comunicagao e

as diferentes formas de comunicacao.
3.1. DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Para iniciar o levantamento das producdes, definiram-se as seguintes bases de
dados para consulta: Biblioteca Digital de Teses Digitais (BDTD); Biblioteca Virtual da
USP; Portal de Busca Integrada USP (Sibi); Banco de Dados Bibliograficos da USP
(Dedalus); Red de Revistas Cientificas de America Latina y el Caribe, Espafia y

Portugal (Redalic); Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES) e Scientific Electronic Library Online (Scielo). Foram utilizados os seguintes
descritores: surdocegueira, surdocego, comunicacdo da pessoa com surdocegueira e

comunicacéo do surdocego.
3.2. APRESENTACAO DE RESULTADOS FASE |

Foram elaborados quadros e gréaficos para descrever, ordenar, organizar e
sintetizar os dados levantados das pesquisas, tendo como categorias: Quantidade Total
de Produgdes por Bases de Dados, Quantidade por Tipo de Produgéo, Quantidade de
Producbes por Base de Dados, Pesquisas Selecionadas por Bases de Dados por
Repeticdes de Teses e Dissertacdes, Total de Producdes por Modalidade de Pesquisa,
Distribuicdo Temporal por Teses e Dissertagdes por Ano, Pesquisas por Instituicdo de
Ensino Superior, Pesquisas por Regido do Pais, Tipologia das Pesquisas por Regido do
Pais, Categoria Administrativa, Distribuicio por Area de Conhecimento, Palavra-
chave, Financiador das Pesquisas, Quantidade de Participantes nas Pesquisas, Tipo de
Coleta de Dados das Pesquisas, Tema e Objetivos, Titulo, Referenciais Tedricos
Especificos sobre a Tematica da Surdocegueira e Gerais que subsidiaram as pesquisas.

Resultou do levantamento a identificacdo de 210 produgfes desenvolvidas em

torno da tematica. Em um segundo momento, os resultados das diferentes bases foram
confrontados no que se refere a teses e dissertagdes e eliminadas as repeticdes, ja que 0s
mesmos trabalhos apareciam em mais de uma base. Foram encontradas 45 no total,

sendo 34 dissertagOes de mestrado e 11 teses de doutorado.

A consulta na base de dados Biblioteca Virtual da USP com os descritores
citados localizou 61 trabalhos; porém, esses trabalhos citavam de 4 a 10 vezes as
palavras dos descritores, inclusive citando nome de instituicdo, depoimentos, dados
estatisticos sobre deficiéncias, legislacdo. Outra forma de aparecer pelos descritores
selecionados foram a sequéncia das palavras surdo e cego aparecendo como o descritor
surdocego, mas o trabalho ndo se referia a tematica surdocegueira e apenas 4 pesquisas
dessas bases de dados eram realmente sobre o tema surdocegueira.

Resultados das informacdes recolhidas:

O Gréfico 1 traz os resultados das coletas de dados da compilacdo por Base de
Dados, sendo 61 trabalhos na base de dados da Biblioteca Digital da USP, 47 trabalhos
na Base de Dados CAPES, 28 trabalhos na Base de Dados da REDALIC, 27 trabalhos
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na Base de Dados da SIBI, 25 Trabalhos na Base de Dados BDTD, 18 trabalhos na Base
de Dados DEDALUS e 04 trabalhos na Base de Dados SCIELO.

Gréafico 1- Quantidade Total de Producges por Base de Dados

e
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= SIBI = BDTD = BIBLIOTECA DIGITAL USP = CAPES = DEDALUS = REDALIC = SCIELO =

Conforme mencionado anteriormente, foram utilizados o0s descritores
surdocegueira, surdocego, comunicagdo da pessoa com surdocegueira e comunicagdo do
surdocego. A consulta as Bases de Dados localizou pesquisas que mencionavam 0s
descritores citados acima, mas néo se tratava diretamente da surdocegueira como tema
da pesquisa. Algumas dessas pesquisas tratavam das Politicas Publicas e, em virtude
disso, era mencionada a surdocegueira por ser publico-alvo da Educacdo Especial, mas

ndo se tratava de uma pesquisa especifica da area.

O numero de 210 pesquisas ndo significa a quantidade exata de producdes ja
realizadas no Brasil no periodo de 1999 a 2015. Algumas pesquisas na area foram
publicadas como livro; nas bases de dados, apareciam como o livro e os capitulos
separados do mesmo livro apareciam como artigo, perfazendo um ndmero maior que

uma publicacdo inédita.

No gréafico 2 esta detalhada a quantidade de producdes por Base de Dados.
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Gréfico 2 — Detalhamento de Produges por Base de Dados
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No grafico 2, foi realizado o levantamento detalhado pela base de dados por tipo
de producdes. Percebemos que a maioria das pesquisas nas bases de dados que se
referem a dissertacdo de mestrado ndo trata do nimero exato de producBes na area da
surdocegueira, pois, conforme descrevemos no grafico 1, muitas pesquisas tinham como
tema as Politicas Publicas que traz a palavra surdocegueira, mas nao necessariamente o

tema em si.

Desta forma, temos um nimero de levantamento que nao reflete o nimero real

de pesquisas na area da surdocegueira realizadas no periodo de 1999 a 2015.

O Gréfico 3 refere-se a quantidade por tipo de producdo coletados de todas as
Bases de Dados, sendo: 88 dissertacdes de mestrado, 54 artigos, 42 teses de doutorado e

26 livros.
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Grafico 3 — Quantidade por Tipo de Producao
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O gréfico 3 apresenta a quantidade de registros de tipo de produgdo. Destacamos
nesse grafico que na somatoria das pesquisas os valores nao representam a quantidade
total de cada tipo producdo, pois algumas aparecem como livro e seus capitulos

aparecem como diversos artigos.

Nas Bases de Dados, também foram considerados livros algumas cartilhas

elaboradas para divulgar informagdes gerais sobre a surdocegueira.

Um aspecto positivo foi o nimero de artigos gerados pelas pesquisas de teses de

doutorado e dissertacdes de mestrado.

O constante crescimento do nimero de pesquisa em surdocegueira mostra que,
apesar de certa morosidade, a area vem conquistando reconhecimento dentro das
universidades, despertando o interesse de pesquisadores e favorecendo publicacGes de

livros e artigos.

3.3. APRESENTACAO DE RESULTADOS FASE II

O Gréfico 4 destaca a selecdo escolhida de trabalhos entre teses de doutorado e
dissertagOes de mestrado para maior detalhamento das informacdes recolhidas para esta
pesquisa.



135

Gréfico 4 — Total de Produgdo por Modalidade de Pesquisa
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Observa-se que no periodo de 1999 a 2015 o numero de dissertagbes de

mestrado é mais de trés vezes maior que o de teses de doutorado.

A opcao por iniciar a pesquisa no ano de 1999 deve-se ao fato de que o primeiro
registro sobre pesquisas com o tema surdocegueira em nivel de p6s-graduacdo ocorreu
com uma dissertacdo de mestrado em 1999, e a primeira tese de doutorado foi defendida
em 2003. A citacdo de Costa e Araoz (2008, p. 258) constata a demora para que a
surdocegueira se firmasse como area de pesquisa.

Entre 1999 e 2006 foram defendidas 9 dissertacfes de mestrado e 1
tese de doutorado. Em 1999 foi defendida a primeira dissertacdo. Em
2003 foi defendida a primeira tese de doutorado e entre 2000 e 2002

nao teve nenhuma defesa o que pode denotar que o tema demorou a se
consolidar como objeto de pesquisa. (COSTA; ARAOZ, 2008, p. 258)

Do levantamento com base nos descritores utilizados, resultaram-se 45 pesquisas
em torno da tematica, sendo que 2 teses de doutorado e 4 dissertacdes de mestrado ndo

tratavam especificamente da surdocegueira.

Do total de 39 pesquisas restantes, levantamos que quatro pesquisadores que
realizaram as teses de doutorado ja haviam tratado da &rea em suas dissertacGes de
mestrado: Almeida, Célia A. F., Cambruzzi, Rita de C. S., Cormedi, Maria A. e Maia,
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Shirley R.

Outros cinco pesquisadores que realizaram a tese de doutorado haviam tratado
das areas da surdez ou da cegueira na dissertacdo de mestrado: Almeida, Wolney G.,
Boas, Denise C. V., Cader-Nascimento, Fatima A.A.A., Galvdo, Nelma C.S.S. e Pereira,
Patricia C. A.

Esses dados demonstram que os pesquisadores, desde o inicio, j& estavam
envolvidos com a surdocegueira ou se envolveram a partir da sua pratica profissional
inicial sobre uma das deficiéncias sensoriais (surdez ou deficiéncia visual), buscando,
nas novas pesquisas sobre surdocegueira, encontrar respostas para o novo desafio de sua

populacéo atendida.

A seguir apresentamos o grafico 5, indicando o nimero de pesquisas de teses de

doutorado e dissertagdes de mestrado que se repetem nas diferentes bases de dados.

Grafico 5 — Repeticdes das Teses e DissertacGes Selecionadas por Bases de Dados
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O Gréfico 5 traz as repeticdes de teses e dissertacdes selecionadas por Base de
Dados, sendo: 19 pesquisas nas Bases de Dados da BDTD e CAPES; 1 pesquisa nas
Bases de Dados da Dedalus, Sibi e Capes; 01 para Bases de Dados: BDTD, Capes e
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Biblioteca Digital e 03 pesquisas na Base de Dados: BDTD, Sibi, Capes e Biblioteca
Digital, e nas demais base de Dados como: CAPES, Grupo Brasil, BDTD e Biblioteca
digital, que foram destacadas individualmente, sdo trabalhos cujos registros nao se

repetiram.

O grafico que apresenta as repeticdes demonstra que as bases de dados
trabalham de forma paralela, parecendo que ndo trocam informacdes entre si, apesar de
trocarem; muitas vezes; com as mesmas pesquisas, nenhuma das bases apresentou todas
as producg0es realizadas de 1999 a 2015 sobre o tema surdocegueira, sendo necessario

fazer a intersecgéo delas para ter um panorama mais fiel das produgoes.

O Grafico 6 mostra as produgdes por modalidade de pesquisa por ano. O maior
indice de dissertagdo de mestrados ocorreu em 2012 e a primeira tese de doutorado, em

2003. Dessas 45 pesquisas 11 sdo teses de doutorado e 34 dissertacdes de mestrado.

Grafico 6 — Distribuicdo de Teses e Dissertacdes por Ano
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O gréfico 6 demonstra o constante crescimento do nimero de pesquisa na area
da surdocegueira. Isso demonstra que a area vem conquistando o reconhecimento dentro
do campo da Educacdo Especial, bem como em outras areas de conhecimento em

diferentes campos universitarios. Também vem despertando o interesse de
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pesquisadores que ndo eram envolvidos diretamente com o0s servigos prestados no
atendimento a pessoa com surdocegueira, resultando, consequentemente, em diversas

publicacdes de livros e artigos.

O quadro 11 destaca os numeros de pesquisas por modalidade no periodo de
1999 a 2015.

Quadro 11 — Producdes por modalidade de pesquisa e total de cada modalidade no
periodo de 1999 a 2015

Ano Mestrado | Doutorado | Total Categoria Administrativa

1999 1 1 Privada

2000 1 1 Privada

2002 1 1 Privada

2003 1 1 Publica

2004 3 3 01 Privada e 02 Publicas

2005 2 2 Privada

2006 3 3 02 Privadas e 01 Publica

2007 1 1 Publica

2008 3 1 4 02 Privadas e 02 Publicas

2009 2 2 01 Pdblica e 01 Privada

2010 4 1 5 04 Pdblicas e 01 Privada

2011 1 3 4 03 Pdblicas e 01 Privada

2012 6 6 Publica

2013 1 2 3 Publica

2014 1 2 3 02 Pdblicas e 01 Privada

2015 4 1 5 04 Pdblicas e 01 Privada
Privada — 16

Total 34 11 45 Publica — 29




139

No quadro 11, fica evidente que a partir de 2008 o nimero de pesquisas em teses
de doutorado e dissertagdes de mestrado se ampliou, havendo maior concentracdo nas

pesquisas de dissertacdo de mestrado.

Com relagdo a Categoria de Administrativa, percebemos que a partir do ano de
2006 as Universidades Publicas oportunizaram um maior nimero de pesquisa em tese
de doutorado e dissertacdo de mestrado no periodo de 1999 a 2015.

O Grafico 7 mostra que o maior nimero de pesquisas ocorreu na Universidade
de Séo Paulo, seguida pela Universidade Presbiteriana Mackenzie e pela Universidade
Federal de S&o Carlos. A quantidade de pesquisas da Universidade Presbiteriana
Mackenzie tem relagcdo com o curso de Formacdo de Educadores na area da deficiéncia
sensorial e Multipla, conforme explicitado por Masini (2003): “O primeiro esforg¢o pela
qualificacdo formal de professores foi realizado pela parceria entre a Universidade
Mackenzie e a Fundacdo Hilton/Perkins que apoiou o curso de especializacdo para
professores de deficiéncias Multiplas Sensoriais (MASINI, 2003, p. 258) .

Grafico 7 — Pesquisas por Instituicdes de Ensino Superior

B MACKENZIE

m PUCSP

B UECE

B UEL

® UEM

B UERJ

B UFAL

B UFBA

B UFPR

B UFRN

B UFSCAR

= UMESP

= UNB

= UNICAMP
UNICAP

= UNIFESP

“ UNOPAR

uspP




140

Percebemos que diferentes Universidades acolheram as pesquisas, ampliando as

oportunidades principalmente para os profissionais da Educagédo Especial.

Nos proximos gréaficos 8 e 9 destacamos o levantamento de pesquisas por
regides.

Grafico 8 — Pesquisas por regido do Pais
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No Grafico 8 foram organizados os dados referentes a distribuicdo de produgdes
por regido do pais. A maior incidéncia € na regido Sudeste, com 31 pesquisas entre
dissertagbes de mestrado e teses de doutorado. A regido Nordeste foi a segunda em
namero de pesquisas, com 8 trabalhos. A regido Sul teve 4 trabalhos e a Centro-Oeste,
2. Ndo foi detectada nenhuma pesquisa na regido norte.

Esses dados demonstram que os servicos oferecidos para populacdo com
surdocegueira concentram-se na regido Sudeste. E necessaria uma maior expansio para
as outras regides, em especial a regido Norte, que até o0 momento ndo registra nenhuma

pesquisa realizada na area da surdocegueira.
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Grafico 9 — Teses e Dissertaces por Regido do Pais
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O gréfico 9 detalha o nimero de pesquisas nas regides, conforme ja evidenciado
no gréfico 8. O maior nimero de pesquisas de dissertacdo de mestrado e teses de

doutorado foi realizado na regido Sudeste.

O Gréfico 10 demonstra a quantidade por tipologias de pesquisas realizadas no
periodo de 1999 a 2015.
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Gréafico 10 — Tipologia das pesquisas
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Nesse grafico fica evidente que a quase totalidade dos pesquisadores optou por
pesquisas qualitativas. Provavelmente esse fato se justifica devido as pesquisas
quantitativas exigirem um censo ou uma base de dados sobre o atendimento a pessoa
com surdocegueira no Brasil, ainda ndo disponivel. Isso se confirma por meio do relato
de Araoz (2001):

N&do contamos no nosso pais com um namero oficial de pessoas com
Surdocegueira, o IBGE (1991) divulgou um nUmero de 87.000
Maltiplos Deficientes, entre estes se encontram, teoricamente 0s
Surdocegos por serem pessoas que tem mais de uma deficiéncia, mas
muitos podem ndo terem sido considerados assim por causa de que a
descricdo de cegueira e surdez no Manual do Recenseador (IBGE,
1990) somente considera deficientes as pessoas com perdas sensoriais
totais. As perdas parciais ndo sdo consideradas nem mesmo quando
existem em conjunto, como no caso da Surdocegueira. O Censo em
andamento tem questdes sobre dificuldades visuais e auditivas mais
abrangentes que o anterior, considerando as perdas parciais. Se 0s
dados forem tratados de forma conjugada podera dar uma ideia
aproximada da popula¢do com surdocegueira, mas ainda nao teremos
dados precisos que permitam um planejamento correto das agdes para
o atendimento. (ARAOZ, 2001, p. 19, sic.)

A surdocegueira so foi reconhecida como area de Educagdo Especial no Brasil a
partir de 2000, pelo Ministério da Educagdo.



O Grafico 11 traz a quantidade de pesquisas por Categoria Administrativa.

Grafico 11 — Categoria Administrativa
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No Grafico 11 foram levantados os dados por categoria administrativa. Ficou

evidenciado mais que o dobro da quantidade de pesquisas em Universidades publicas,

conforme ja descrito no quadro 11.

No Gréafico 12 foram organizados os dados referentes as areas de conhecimento.

Grafico 12 — Distribuico porArea de Conhecimento
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O maior indice de pesquisas ocorreu em Educacdo Especial, seguido das &reas
de Educacdo e Distarbios de Desenvolvimento. Podemos inferir que isso ocorreu devido
a nova Politica Educacional, que inclui as pessoas com surdocegueira, e ao atendimento
Educacional Especializado, que estimula os profissionais a buscar conhecimento ou

aprofundar as vivéncias préaticas exercida com essa populagéo.

Também foi possivel observar que em areas da satide como Fisioterapia e

Terapia Ocupacional ndo foi registrada nenhuma pesquisa.

No Gréafico 13 foram organizadas em ordem alfabética as palavras-chaves das

pesquisas de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado.
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Gréafico 13 — Palavras-chaves
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No Grafico 13, destacamos as palavras-chaves utilizadas pelos pesquisadores,
sendo que a terminologia Surdocegueira Pés-linguistica foi utilizada 19 vezes no total
de todos os trabalhos selecionados. Uma palavra-chave que chamou a atencdo por
aparecer em 10 trabalhos foi a terminologia cego-surdo, que ndo é mais utilizada em
nenhum pais da Europa, da Africa, da Asia e da Oceania, bem como das Américas
(Norte e Latina) nos dias de hoje.

No gréfico 14 foram organizados os dados das Agéncias de Financiamento para
as Pesquisas.

Gréfico 14 — Financiador da pesquisa
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A agéncia de fomento CAPES aparece com maior nimero de financiamento,
seguida pela Perkins que, durante um determinado tempo, apoiou a América Latina
(incluindo Brasil) para consolidar os trabalhos e as pesquisas sobre a Surdocegueira; por
isso houve apoio direto a Universidade Presbiteriana Mackenzie, com quem
desenvolveu parceria para os cursos de P6s-Graduagdo apoiando alguns pesquisadores

atuantes na area da surdocegueira ja existentes no Brasil em especial Sao Paulo.

No Gréfico 15 foi descrita a quantidade de Participantes nas Pesquisas de Teses

de Doutorado e Dissertacdes de Mestrado.
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Grafico 15 — Quantidade de Participantes nas Pesquisas.
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No gréfico consta que os professores foram os participantes que mais

efetivamente contribuiram com as pesquisas. Esse dado pode estar relacionado ao fato

de que na area da Educacdo Especial e da Educagdo Geral tem sido produzido o maior

numero de trabalhos.

O gréfico 16 descreve o Tipo da Coleta de Dados das Pesquisas.
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Gréfico 16 — Tipo de Coleta de Dados das Pesquisas
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Observa-se que o maior nimero de coletas ocorreu por meio de entrevista,
documental e observagédo. Isso se deve ao fato de que muitos dos pesquisadores séo
atuantes como profissionais na area da surdocegueira, e 0 contato muitas vezes diario
com as pessoas com surdocegueira e suas familias viabiliza a possibilidade de acesso a
esses sujeitos de pesquisa, que muitas vezes sd0 0S registros e andlises de suas

experiéncias profissionais e vivéncias familiares.

Além das informacGes até o0 momento elencadas, faz-se necessario destacar as

bases tedricas que tém subsidiado esses trabalhos.



Quadro 12 — Bases Teoricas Especificas sobre a Surdocegueira

NOME DO AUTOR

TOTAL DE PESQUISADORES
QUE UTILIZARAM SEUS

TRABALHOS
Almeida, C. 01
Amaral, I. 10
Andreossi, S. C. 01
Araoz, S. M. M. 04
Arias, M. 01
Besty, T 02
Blaha, R. 04
Bloom, Y. 02
Bove, M. e Riggio, M. 04
Brennam, V. et. al. 02
Cader-Nascimento, F. 03
Cambruzzi, R. C. S. 03
Chen, D. 06
Cormedi, M. A. 06
Costa, M. P. R. 04
Daelman, M. 03
Dantona, R. 02
Dorado, M. 04
Engleman, J. M. 03
Farias, C. 02
Frederico, C. E. 01
Freeman, P. 09
Friedman, C. T. 02
Galvéo, N. 03
Garcia, A. 03
Gensen, J. 02
Giacomini, L. 02
Gleason, D. 02
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Goetz, L. 02
Goold, J. 01
Guess, D. 01
Haney, M. 02
Ikonomidis, V. M. 03
Jenssen, M. 03
Keller e Kinbly 01
Keller, H. 05
Kilsby, M. 01
Lagati, S 14
Maia, S. R. 08
Masini, E. 04
McLetchie, B 03
Mclnnes, J. 24
Mesquita, S. R. S. H. 02
Miles, B. e Riggio, M. 08
Munroe, S. 03
Nelson, C 01
Noguer, B. 01
Nunes, C. 04
Olmos, H. 02
Orelove e Sobsey 03
Plaza, M. 02
Pricket, H. 02
Reyes, D. 04
Riggio et at 01
Rodbroe, I. 03
Rodriguez, G. 03
Rowland, C. 07
Sallum, J. 01
Samaniego, P. e Munhoz, M. 03
Sense Internacional 03
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Serpa, X. 03
Siegel e Causey 02
Silberman, S. 03
Souza, M. 02
Stilman e Batlle 02
Stremel e Campbel 04
Treffy, J. 15
Van Dijk, J. 26
Vifas, P. 08
Weller e Griffin 01
Wilson, R. 03

Observamos que a grande maioria dos autores s&o estrangeiros; ndo obstante, a
partir de 2006, conforme leitura e levantamento dos dados das pesquisas, também
comecam a ser referéncia autores nacionais de pesquisas realizadas no periodo de 1999
a 2005, sugerindo que existe um acumulo de conhecimento e experiéncias em nosso

pais que comega a contribuir com a fundamentagéo das novas pesquisas.

Além dos referenciais da surdocegueira, os trabalhos investigados apresentam

referenciais tedricos da area da Educacédo e Educacédo Especial.

Quadrol3 — Bases Teoricas Gerais da Educacédo e Educacéo Especial

Autores Total de Pesquisadores
Adelino, J 01
Alves, N. R. 01
Bakhtin, M 05
Bardin, L. 02
Bentzon, V. 01
Buscaglia, L. 02
Carmo, A. 01
Chaimoviczf, F. 01
Chomsky, N. 05




Cruickshank, W. 01
Corry, R. J. 01
Freinet, C. 01
Freire, P. 03
Freitas, P. 01
Freud, S. 03
Glat, R. 04
Goffman, E. 02
Guranilk, G. 01
Hartup, W. W. 01
Ibiapina, J. M. 01
Kara José, N. 01
Lemos, C. 01
Leontiev, L. N. 03
Libénio, J. C. 02
Luria, A. R. 05
Lynch, K. 01
Minayo, M. C. S. 02
Moscovici, S. 01
Mount, B. 01
Myklebust, R. L. 03
Nova, J. 01
Sacks, O. 03
Oliveira, M. 01
Paradise, M. 01
Piaget, J. 04
Ponty, M. 04
Ryhl, R. 01
Story, S. 01
Sroufe, L.A. 01
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Toshi, H. 01
Temporini, W. H. H. 01
Vasconcellos, B. G, 01
Vigotski, L. 39
Wallon, H. 08
Watson, J. 02
Winnicott, D. W. 05

Observamos que, na sua grande maioria, 0s pesquisadores utilizaram como
fundamentacdo tedrica autores classicos de suas areas de pesquisas. Salienta-se que a
teoria que fundamenta a area da surdocegueira esta conectada com a fundamentacdo dos

tedricos da Educacdo e Educacao Especial.

Visto que Vigotski iniciou o trabalho na Russia com pessoas com surdocegueira
em Zagorsk, a area da surdocegueira contribui com as pesquisas e conhecimento de
outras deficiéncias que apresentam como maior necessidade o desenvolvimento da

Interacdo, Comunicacdo e Linguagem.

A maioria dos teoricos internacionais e nacionais acima referidos estdo voltados
para o tema de Comunicacdo e Linguagem. Seus trabalhos e pesquisas direcionam para
os trabalhos com a familia e em familia, bem como para o uso na comunidade escolar e

direcionado aos professores e seus alunos.
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Quadro 14 — Objetivos e Tematicas Pesquisadas

Pesquisador Objetivos/Tematica

. Descrever as experiéncias de pais de multiplos deficientes sensoriais — surdocegos, por ocasido do diagnostico e da procura de
Araoz, Susana Maria Mana

atendimento especializado.

Forchetti, Daniella Desenvolvimento da linguagem em uma crianca de 07 anos com deficiéncia multipla pelo uso da comunicagéo alternativa

. o L Estudar as oportunidades sociais e terapéuticas que podem ser oferecidas ao portador de deficiéncia multipla em processo de
Meira, Silvia Assinati

envelhecimento

) . . Implementar e avaliar Programas de Intervencdo com Criangas Surdocegas, suas familias e com a professora, tendo por base técnica a
Cader-Nascimento, Fatima Ali Abdalah Abdel

abordagem coativa de Van Dijk e na perspectiva sdcio historica.

. . Descreve um perfil da populagéo de surdocegos: nivel sociocultural e econdmico da familia; dados gestacionais; descri¢do do
Arias, Marcia Helena Ramos

desenvolvimento neuropsicomotor e levantamento do atendimento institucional.

) ] . ) Fendmenos observados nas interagdes entre 0s membros de uma comunidade de surdos e surdocegos que formam a comunidade de
Almeida, Celia Aparecida Faria

Prata, regido do Tridngulo Mineiro.

] ) . Retrata, por meio de um levantamento em cinco cidades brasileiras, as necessidades e dificuldades de familias e de pessoas ndo
Maia, Shirley Rodrigues

especializadas para o atendimento a pessoa com surdocegueira.

Enfocar as caracteristicas psicoldgicas, fisicas e emocionais de dois adolescentes com surdocegueira por Sindrome da Rubéola
Congénita (SRC).

Olmos, Helena Burgés

] ) ) Concepgao socio-interacionista de desenvolvimento da linguagem no Modelo de Curriculo Funcional na elaboragéo dos programas
Cormedi, Maria Aparecida

educativos individuais, bem como identificar como se inclui a comunicagéo na organizagdo das atividades.
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Frederico, Carlos Eduardo

Analisa a intervencdo da familia e dos professores na aquisicdo dos habitos alimentares da crianga com surdocegueira e a importancia

dessa aquisi¢do a familia e sociedade.

Gomes, Marcia Regina

Exploracdo das caracteristicas comunicativas das interagfes entre alunas da graduagdo em Pedagogia e alunos surdocegos congénitos;
descricdo das concepgdes sobre os alunos com surdocegueira; descri¢do dos efeitos de um programa de ensino para formar professores

que atuem com criangas com surdocegueira e deficiéncia maltipla.

Mesquita, Sandra Regina Stanziani Higino

Adaptacdo de estratégias de ensino visando a ampliacdo da interagdo comunicativa com pessoas com surdocegueira. O processo de
inter-relacdo possibilita oportunidades de manifestagdo no contexto em que estdo inseridos.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira

Identificacdo e analise das atitudes comunicativas entre mae e filha adolescente com surdocegueira e instrumentalizagdo da mae para
promover o desenvolvimento da comunicagdo significativa entre elas.

Almeida, Celia Aparecida Faria

Aquisicdo da linguagem por uma crianca com surdocegueira pré-linguistica numa perspectiva sociocognitivo-interacionista.

Avrias, Camila Ramos

Levantamento das referéncias espaciais necessarias a pessoa com surdocegueira de maneira adequada no processo de projeto,

desenvolvendo diretrizes de projeto aos arquitetos que ja atuam no mercado de trabalho e aos futuros arquitetos.

Carrilo, Elenir Ferreira Porto

Analise das opiniGes das pessoas com surdocegueira adquirida sobre a importancia do guia-intérprete no processo de comunicagdo e
mobilidade em situagdes cotidianas.

Giacomini, Lilia

Andlise de um programa de orientagdo e mobilidade e sugestdo de recursos para o desenvolvimento da autonomia e acessibilidade, bem

como melhoria da qualidade de vida para pessoas com surdocegueira. .

Andreossi, Silvia Costa

Identificacdo das atividades desenvolvidas pela familia e por profissionais com criangas com surdocegueira congénitas, na faixa etaria
de 2 a 4 anos, para participacdo de um programa de Orientacdo e Mobilidade.
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Ikonomidis, Vula Maria

Anélise das formas de comunicacao entre familiares e seus filhos com surdocegueira, e a participagdo dessas criangas na familia.

Bezerra, Luiz Carlos Souza

A aquisicéo da linguagem por criangas com surdocegueira a partir do discurso das mées e professores e anélise das praticas escolares a
luz da perspectiva linguistica.

Freitas, Ana Paula Ribeiro

Resgatar, sistematizar e analisar a evolucéo do direito a educagdo de jovens e adultos com deficiéncia na legislacdo nacional, bem como
conhecer os principais programas e projetos adotados pelo municipio de Sdo Paulo para garantir o direito a educagéo de jovens e

adultos com deficiéncia.

Galvao, Nelma de Cassia Silva Sandes

O processo de inclusao escolar de alunos com surdocegueira inseridos no Ensino Basico de escolas regulares na cidade de Salvador -
Bahia e o0 estudo das suas formas de comunicacao.

Sierra, Maria Angela Bassan.

Pesquisa bibliografica sobre as propostas pedagdgicas para pessoas com surdocegueira com base na teoria histérico-cultural.

Souza, Marcia Maurilio

Identificar as orientaces e estratégias utilizadas com as familias no atendimento em ambiente domiciliar que ajudaria seus filhos com

surdocegueira ou com deficiéncia multipla sensorial a alcancar habilidades em atividades de vida autdnoma e social (AVAS).

Abate, Tania Pietzschke

Mencionou apenas a palavra surdocegueira

Cormedi, Maria Aparecida

Identificar fatores que possibilitaram a aquisicdo de linguagem até o uso de lingua de sinais por duas jovens com surdocegueira total

congénita e desvelar, do ponto de vista dessas pessoas, 0 desafio que superaram.

Maia, Shirley Rodrigues

InteragGes e comunicagdes de criancas com surdocegueira e com deficiéncia muiltipla sensorial. Sistematizacdo de registros de um
programa de recreagao, ocorrido no periodo de 2007 a 2009, na AHIMSA — Associacdo Educacional para Multipla Deficiéncia,

analisando se a brincadeira e o brincar dessas criangas foram facilitadores da interagdo entre elas e os adultos significativos.

Rached, Sueli Fernandes da Silva

Analise das formas de comunicacéo das criancas com surdocegueira pré-linguistica.
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Bendinelli, Rosanna Claudia

Mencionou apenas a palavra surdocegueira

Carvalho, Ana Paula de

Elucidar como alunos com deficiéncia, matriculados no ensino médio, tém sido contemplados pelas politicas de educagdo especial.

Fagliari, Solange Santana dos Santos

Mencionou apenas a palavra surdocegueira

Figueiredo, Marilia Zannon de Andrade

Caracterizar a comunicagdo e os principais mecanismos de facilitacdo nas relagdes interpessoais de surdocegos, especialmente em

relagdo a comunicagdo e locomogdo e as repercussdes da surdocegueira nesses aspectos.

Matos, Isabeli Sales

Analise da formacao continuada do professor do AEE frente a proposta de inclusdo educacional de permanéncia de alunos com
surdocegueira nas escolas de ensino fundamental da rede publica no municipio de Fortaleza.

Sotero, Mariana da Cunha

Mencionou apenas a palavra surdocegueira

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira

Analisar a eficiéncia das adaptacOes visuais necessarias para o aluno com surdocegueira por sindrome de Usher e verificar o impacto

das adaptaces visuais na escolarizagdo desse aluno.

Gonzalez, Roseli Kubo

Mencionou apenas a palavra surdocegueira

Raimundo, Elaine Alves

Estudar como vem se constituindo a participacdo do publico-alvo da educacdo especial nas avaliagdes externas tomando como

referéncia a Prova Séo Paulo

Boas, Denise Cintra Villas

Identificar e registrar as qualidades de interagdes de criangas com surdocegueira e com deficiéncia multipla sensorial com as familias e
na escola.

Pereira, Patricia Cristina Andrade

Mencionou apenas a palavra surdocegueira

Santos, Nagib José Mendes

Investigar a consultoria colaborativa enquanto instrumento de formag&o continuada oferecida as professoras que atuavam no

Atendimento Educacional Especializado na rede publica escolar do municipio de Arapiraca/AL.
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Almeida, Wolney Gomes

Refletir sobre a pessoa com surdocegueira e, sobretudo, seu atendimento no contexto socioeducacional, seja sobre a producéo de
conhecimentos tedricos ou sobre intervencdes préaticas.

Farias Sandra Samara Pires

Processos de inclusdo escolar de alunos com surdocegueira congénitos ou adquiridos na tenra idade na Educagdo Bésica.

Godoy, Shirley Alves

Desenvolver um processo de inclusdo por meio de uma pesquisa colaborativa com uma professora regente da area de Geografia e duas
especialistas em Educagdo Especial, utilizando a cartografia tatil para favorecer a aprendizagem de uma aluna com surdocegueira.

Leme, Carolina Guerreiro

Identificar a importancia do papel do instrutor-mediador e a tecnologia assistiva para favorecer a incluséo de pessoas com

surdocegueira na escola.

Oliveira Neto, Rivaldo Bevenuto

Abordagem inclusiva do desenho e seu processo de construcdo, mediante a participacéo de alunos videntes e ndo videntes.
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No quadro 14 observamos que os trabalhos sdo direcionados para solidificagdo
da construcdo da realidade brasileira na area da Surdocegueira. Quando mostram 0s
resultados de servicos — ou a falta deles —, as pesquisas contribuem para consolidacao de

direitos das pessoas com surdocegueira e na organizacdo das politicas publicas.

A éarea da Surdocegueira ainda ndo encontra nas Universidades uma linha de
pesquisa especifica que fomente as realizagdes dos trabalhos, sendo utilizadas diversas
areas de conhecimento para introducdo do tema. Os pesquisadores que desejam
conseguir a aprovagdo dos trabalhos e pesquisas para mestrado ou doutorado muitas
vezes precisam alterar sua opcao para outra area, por conta da dificuldade de ter seus

trabalhos acolhidos.
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CAPITULO 4 - CONCEITOS E DEFINICOES - O QUE DIZEM AS
PRODUCOES.

Este capitulo traz andlises sobre as definicbes que foram levantadas nas
pesquisas quanto as terminologias: surdocegueira, comunicacdo e formas de

comunicacao.

Os pesquisadores deram sua contribui¢do na consolidacdo da area, conceituando
termos inerentes a surdocegueira e fundamentando-os a partir da leitura e consulta aos
trabalhos de autores reconhecidos sobre a surdocegueira. Essas bases tedricas sdo
provenientes principalmente de paises, em que a surdocegueira ja construiu historia

como area de pesquisa:

A crianca surdocega ndo é uma crianga surda que ndo pode ver e nem
cega que ndo pode ouvir. Nao se trata de simples somatéria de surdez
e cegueira, nem € s6 um problema de comunicacéo e percepg¢do, ainda
que englobe todos esses fatores e alguns mais distais. (Mclnnes;
Treffry, 1982, p.1).

A medida que a surdocegueira foi se fortalecendo como éarea de pesquisa no
Brasil, as instituicdes que atuam com essa populacdo iniciaram o processo de
organizarem-se na rede nacional Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo
Deficiente Sensorial. Os integrantes dessa rede, ou seja, pessoas com surdocegueira,
familiares e profissionais, muitos deles também pesquisadores, sentiram a necessidade
de elaborar uma definicdo propria de surdocegueira, que, paulatinamente, passou a ser

utilizada com maior frequéncia nas pesquisas nacionais:

Surdocegueira € uma deficiéncia singular que apresenta perdas
auditivas e visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a
pessoa a desenvolver diferentes formas de comunicacdo para entender,
interagir com as pessoas e 0 meio ambiente, ter acesso as informagdes,
ter uma vida social com qualidade, orientagdo, mobilidade, educacéo e
trabalho (Grupo Brasil 2004).

Salientamos que, entre as definigdes, somente uma delas evidenciou o canal

sensorial tatil como um fator de importancia para a pessoa com surdocegueira:
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A surdocegueira refere-se a condicdo de déficit simultaneo da audigdo
e da visdo e a combinacdo destes leva a uma privacdo de dois sentidos
responsaveis pela recep¢do de informagdes a distancia, de ordem
temporal, direcional e simbolica. O que caracteriza a surdocegueira é
o fato de ndo haver compensacdo do déficit visual pelo sentido da
audicdo (como para 0s cegos) e a compensacdo do déficit auditivo
pelo sentido da visdo (no caso do surdo). Assim a compensacdo
sensorial se da por meio de outros sistemas perceptivos, tato e
proprioceptivo, este Ultimo compreendendo os sentidos cinestésicos e
vestibular. As informagdes advindas dos sentidos que se dispdem,
acarretam numa percep¢do do mundo proximal, na qual as referéncias
como o toque, a aproximagdo 0s movimentos e a interagdo assumem
papel primordial (Cormedi, 2011, p. 26).

Para fundamentar o conceito de comunicagdo, como ocorreu com 0 conceito de
surdocegueira, a maioria dos pesquisadores nacionais recorreram aos autores Mclnnes e
Treffy que, nos seus estudos evidenciaram a preocupacdo com uma Visdo que procura
responder as necessidades das pessoas com surdocegueira quanto a comunicagao,

valorizando todas as formas de expressao:

A comunicacdo é o meio pelo qual todos os seres humanos
estabelecem relagBes sociais, € através dela que o sujeito expressa
seus desejos e necessidades. Antes de uma crianga aprendera falar, ela
sabe se comunicar, através do choro, sorriso, fazendo uso de gestos
por meio singelos. Comunica¢do ¢ conceituada como “algo que vai
mais além do que uma mera recepcao e expressao de linguagem falada
ou escrita. (McINNES E TREFFY, 1988, p.61).

A maioria dos autores consultados para a elaboracdo dessa pesquisa, conceituou
comunicagdo como um processo amplo, de troca de informacéo, de interagdo com o
mundo e que existe anteriormente a emergéncia da linguagem propriamente dita. A
transmissao de informacdo esta baseada na aceitacdo de contextos compartilhados, mas
ndo necessariamente esses contextos sdo de linguagem oral. A comunicacdo foi relatada
em termos de formas e fungdes. As formas comunicativas sdo aquelas responsaveis pelo
processo de recepcdo e expressdo, na maioria das vezes muito concretas, com o uso de
diversos objetos, pistas tateis, figuras, fotos, desenhos e cartdes. As funcbes
comunicativas seriam 0s motivos que levam as pessoas com surdocegueira a comunicar-
se por essas formas concretas, e esses motivos devem ser corretamente interpretados
pelo educador, para que se estabeleca a efetiva comunicacdo. (McINNES; TREFFRY,
1998).
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Uma definicdo referenciada por Cambruzzi (2004) demonstra como ocorre 0
processo de aquisicdo de linguagem pela crianca que ndo se omunica pela fala, mas que
possibilitard a interacdo, comunicacao, interpretacdo e manifestacdo de uma resposta a

tudo que lhe é proposto:

A crianca se conscientiza de que seus comportamentos podem
provocar reagfes em outras pessoas. Comeca a utilizar-se de meios
ndo convencionais para comunicar intencionalmente um ndmero
limitado de mensagens como afastar, puxar as pessoas, gritar/reclamar,
que sdo eficazes, mas ndo sdo meios aceitdveis (ROWLAND E
STREMEL-CAMPBEL, 1991, p. 6).

Diversos relatos apresentados nas pesquisas descrevem os desafios para familiares e
profissionais na busca da interpretacdo das acOes e reacdes das pessoas com
surdocegueira congénita e a necessidade de aprofundamento tedrico, pratico e de
investimentos na formacdo dos profissionais que atuam com essa populacdo e suas
familias para responderem e apoiarem o desenvolvimento linguistico das pessoas com
surdocegueira.

A descricdo das formas de comunicagdo foi feita de acordo com as bases teoricas,
principalmente Plazas (1999) e Reyes (2004), mas cada pesquisador utilizou

terminologia distinta, conforme o seu entendimento.

O conjunto de informacBes recolhidas nas pesquisas quanto a definicdo da
surdocegueira, conceitos sobre comunicacgéo e as descri¢des das formas de comunicagao
foram organizados em quadros, sendo: um quadro para definicdo de surdocegueira,
outro para o conceito de comunicacao e suas classificagdes e vinte e cinco quadros para
as formas de comunicacdo, que foram organizadas em ordem alfabética, contemplando
a denominacgéo usada pelo pesquisador e sua descri¢do. Esses quadros juntamente com
um outro quadro com 0s quarenta e cinco titulos das pesquisas consultadas, nome dos
pesquisadores e ano da defesa das teses de doutorado e dissertagbes de mestrado séo

apresentados no final da pesquisa como apéndices.

Durante a pesquisa e levantamento do conjunto de informacgbes foi possivel
observar que 70% dos pesquisadores utilizaram as definiches estrangeiras para

conceituar a surdocegueira e 30% dos pesquisadores se referiram a definicdo utilizada
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pela rede nacional denominada Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Mdltiplo

Deficiente Sensorial.

Também foi verificado que muitas dessas defini¢des estrangeiras enfatizam as
implicacg0es e as dificuldades que as pessoas com surdocegueira enfrentam no seu dia a
dia. A definicdo nacional que foi organizada pela rede de trabalho Grupo Brasil ressalta
as necessidades das pessoas com surdocegueira, principalmente quanto as formas de
comunicagédo e passou a ser utilizada somente com a conquista de consolidagéo de leis,

diretrizes e apoio recebido para area a partir de 2005.

A apresentacdo das informacgdes referentes as Formas de Comunicacéo,
encontra-se organizada por meio dos quadros numerados de 17 a 42, seguindo a ordem
alfabética, no apéndice 3. Cabe ressaltar que em diferentes situacGes a pesquisadora teve
que se debrucar nos termos utilizados, em fungdo do fato de que estes remetiam-se as
formas de comunicagdo nomeadas de maneira diferente por outros autores. Por
exemplo, o conceito da forma de comunicacdo Alfabeto Manual na Palma da Mao foi
nomeado como Alfabeto Manual e Sistema Dactiloldgico Tatil ou na Palma da Mao,

sendo que mesmo utilizando termos diferentes, seus autores remetiam aquele conceito.

Os pesquisadores descritos abaixo ndo descreveram as formas de comunicagdo em
suas pesquisas sobre surdocegueira, mas, diversas vezes, mencionaram as formas de
comunicacdo dos sujeitos das pesquisas, sao eles: 1999 - Araoz, Susana Maria Mana de,
2002 - Meira, Silvia Assinati, 2004 — Arias, Marcia Helena, 2004 - Maia, Shirley
Rodrigues, 2005 — Olmos Helena Burgés, 2008 - Giacomini, Lilia, 2008 — Almeida,
Celia Aparecida Faria, 2009 — lkonomidis, Vula Maria, 2010 — Bezerra, Luiz Carlos,
2010 — Sierra, Maria Angela Bassan, 2010 — Souza, Marcia Maurilio, 2011 - Cormedi,
Maria Aparecida, 2013 — Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira e 2015 — Leme, Carolina

Guerreiro.

Dos pesquisadores estudados, 30% detalharam o conceito de comunicagéo e va-
rias classificacbes que sdo utilizadas pelos tedricos estrangeiros que atuam na area da
surdocegueira, especificando o que é a comunicacao expressiva, receptiva e os diferen-
tes estagios de comunicacdo que podem ocorrer, em especial, com a pessoa com surdo-

cegueira congénita. Inclusive apresentando estratégias de apoio ao desenvolvimento da
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linguagem da pessoa com surdocegueira congénita e também, quando necessario, apoio
a pessoa com surdocegueira adquirida para atingir niveis mais simbdlicos de comunica-

céo.

Aproximadamente 22% dos pesquisadores destacaram trabalhos educacionais
com alunos com surdocegueira congénita e recorreram aos tedricos que formularam os
conceitos de comportamentos comunicativos pré-intencionais. Esses pesquisadores en-
fatizaram que, antes da aquisicdo de uma forma mais simbolica de comunicacdo, en-
guanto esses alunos ndo aprenderam ou ndo foram estimulados para que utilizassem
formas mais simbdlicas e eficientes para comunicacao, utilizavam expressfes naturais

como sorrir, chorar, movimentos de corpo, expressdes faciais e corporais.

Ressaltamos que a Formas de Comunicagdo Expressdes Faciais, inicialmente, é
um comportamento comunicativo pré-intencional. A crianca com surdocegueira congé-
nita, a partir de trabalhos educacionais com profissionais especializados ou outros par-
ceiros de comunicacao, poderd progredir e, posteriormente, esses comportamentos se

tornarem comunicagdes mais intencionais e simbdlicas.

A forma de comunicacdo Movimento Corporal faz parte das manifestacdes ini-
ciais da comunicacdo expressiva e intencional. Ela é muito utilizada por criangas com
surdocegueira congénita, 0s movimentos corporais podem ser realizados por diferentes
partes do corpo e geralmente é utilizado em situagfes de comunicacdo querendo infor-
mar ou pedir algo. O parceiro de comunicacdo de uma crianga que utiliza esta forma de
comunicacdo precisa estar atento ao contexto que envolve a manifestacdo corporal da

crianga com surdocegueira congeénita.

Uma das pesquisas destaca que os Movimentos e Ritmos do Corpo do Bebé séo
comportamentos comunicativos pré-intencionais, que trabalhados e com orientacdo as
familias poderdo progredir para comunicacdo intencional e efetiva da crianga com sur-
docegueira congénita. Este trabalho foi inovador quanto a forma de pesquisa e levanta-
mento de dados e possibilitou um novo olhar para a comunicacdo de crian¢as pequenas
pela familia e a escola, permitindo conhecer e ter informacg6es da qualidade de intera-
¢Oes da crianca para com seus parceiros e suas interpretacdes para se efetivar uma co-

municacao.
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As pesquisas também valorizam a possibilidade de oportunizar e empoderar as
familias das criangas com surdocegueira para que se apropriem também dessas estraté-
gias educacionais e as utilize durante as rotinas com seus filhos, para que os auxiliem a

progredir de comportamentos pré-intencionais para intencionais.

A forma de comunicacdo Objeto de Referéncia/Pista foi descrita por 26% dos
pesquisadores e envolve diferentes aspectos: cheiro, textura, cor e outros que contribu-
em para acessar as informacg6es sobre o contexto, espacos e pessoas. Esta forma de co-
municacao integra o processo de desenvolvimento, em especial da crianga com surdo-
cegueira congénita, quando comegam a apresentar sinais de que estdo prontas para utili-

zar formas mais simbdlicas ou varias formas de comunicagdo associadas.

A Forma de Comunicagdo Contornos /Pistas de Contornos séo utilizadas com as
pessoas com surdocegueira que apresentam baixa visdo, pois permitem ter uma melhor
compreensdo e visualizacdo da imagem no tamanho real dos objetos tridimensionais,
que passam a ser bidimensionais. Duas pesquisadoras descreveram essa forma de co-
municacao, valorizando o direito da pessoa com surdocegueira se expressar e receber

informagdo conforme suas possibilidades.

O Desenho também pode ser utilizado como Forma de Comunicacdo com as
pessoas com surdocegueira, e foi descrito por trés pesquisadores. O Desenho pode ser
utilizado em diversas situacOes e, principalmente, no ambiente escolar, facilitando a
expressao e recepcao de informacoes.

A leitura das pesquisas mostrou que cinco pesquisadores utilizaram a Forma de
Comunicacdo Pista de Imagem, em diversas situagdes como aplicada a um recurso de
comunicacgéo, chamado de livro de experiéncia real. O livro pode registrar uma ativida-
de realizada pelo proprio aluno e oportunizar comentarios sobre essas experiéncias em
outros ambientes e com outras pessoas e, dessa forma, favorecer também a retomada do
assunto em outros momentos, contribuindo na construcdo de conceitos de tempo (pas-

sado, presente, futuro) e memoria.

Hé& casos de pessoas com surdocegueira congénita que utilizam sinais isolados
da lingua de sinais como comunicacdo alternativa, ou seja, utilizam alguns sinais com
apoio de figuras ou fotografias para identificacdo de uma pessoa, contexto ou atividade,

ampliando assim seu vocabulario e conseguindo mais autonomia para se comunicar.
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Percebemos assim que, os pesquisadores descrevem uma gama de possibilidades
de recursos de comunicacao, valorizando o direito da pessoa com surdocegueira a am-
pliar os sistemas de comunicacao que utilizam.

Dos pesquisadores que se aprofundaram nas descricdes das formas de
comunicacdo mais comumente utilizadas pelas pessoas com surdocegueira adquirida,
como por exemplo, do Alfabeto Manual Tatil, que foi descrito em 40% das pesquisas.
Os pesquisadores usaram nomenclaturas variadas, mas percebemos que se tratava da
mesma forma de comunicacdo. Salientamos que todos os pesquisadores tiveram como
base o alfabeto manual utilizado pela comunidade das pessoas com surdez, adaptando o
mesmo a sua realizagdo na palma da méo da pessoa com surdocegueira, para que ela o

percebesse tatilmente.

Galvéo (2010) e Almeida (2015) definiram outros tipos de Alfabetos utilizados
pelas pessoas com surdocegueira em diferentes paises. Ressaltamos que divulgar essas
informacdes é importante para o conhecimento das pessoas envolvidas na area e para
estimular a criagdo de novas alternativas de formas comunicacao para as pessoas com

surdocegueira.

Nenhum pesquisador citou ou descreveu em seus trabalhos a forma de comuni-
cacdo Alfabeto de duas Mdos: O alfabeto de duas Méos foi organizado no Brasil por
meio do grupo de trabalho de comunicagédo do Grupo Brasil/Abrasc, desenvolvido de
2007 a 2009, a partir de alfabetos de duas méos de outros paises buscando facilitar a
percepcdo tatil das letras, bem como de favorecer a comunicagdo entre as pessoas com
surdocegueira adquirida, usuarias da Libras Tatil, Fala Ampliada e Alfabeto Manual
Tatil.

Este grupo descreveu a forma de comunicacdo Alfabeto de Duas Méos como: O
uso do alfabeto manual da pessoa com surdez para as consoantes, porém, em pontos
diferentes da palma da méo da pessoa com surdocegueira, facilitando o reconhecimento
da letra em conjunto com o uso de togques nas pontas dos dedos para as vogais, ou seja,

cada ponta do dedo da mao se refere a uma vogal.

Esse alfabeto foi criado por este grupo para agilizar a comunicagédo entre eles e
também do guia-intérprete, bem como preservar a saude muscular e dos tenddes do

guia-intérprete, diminuindo a quantidade de movimentos repetitivos.
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Outra situacdo observada foi que a maioria dos pesquisadores utilizaram os con-
ceitos que foram descritos no Capitulo 2 sobre Comunicacao: Nivel, Formas e Sistemas.
Constatamos que 80% dos pesquisadores utilizaram como referéncias autores estrangei-
ros que estudaram especialmente a comunicacdo da pessoa com surdocegueira congéni-
ta e / ou da pessoa com surdocegueira adquirida. E 20% dos pesquisadores buscaram
outras referéncias que envolvem os teoricos da Educacdo Especial e da Linguagem, 0s

quais sdo relevantes na area de comunicacéo e desenvolvimento da linguagem.

Do total de pesquisadores, 70% trataram da descricdo do Braille Tatil. No pri-
meiro momento descreveram o Braille tradicional e, posteriormente, as diversas possibi-
lidades de seu uso na modalidade tatil para a pessoa com surdocegueira. Ha citacdes do
uso dessa forma de comunicacdo por meio de equipamentos mecanicos e eletronicos.
Atualmente, com o uso das novas tecnologias, qualquer pessoa habituada a usar um
teclado de computador podera se comunicar com uma pessoa com surdocegueira que
utilize essa forma de comunicacao, digitalizando as mensagens no teclado, por exemplo
utilizando recursos como 0s equipamentos: maquina Teletouch ou Screen Braille. Ha
também o display Braille, que permite a pessoa com surdocegueira de maneira autébno-
ma a acessar em Braille as informagdes no computador, por meio de um leitor de tela

acoplado.

Galvéo (2010) e Carillo (2008) descreveram o uso do Braille Téatil utilizando as
duas maos da pessoa com surdocegueira sob os dedos do guia-intérprete, de maneira
similar a que os dedos se posicionam sobre as teclas na maquina Perkins para escrita

Braille.

Apenas Galvédo (2010), definiu o Codigo Morse como uma possibilidade de co-
municacao para a pessoa com surdocegueira. O Codigo Morse é usado mundialmente
para transmitir mensagens e também é utilizado por pessoas com surdocegueira como
um recurso de tecnologia Assistiva. A pessoa com surdocegueira recebe a mensagem
por um telefone acoplado a um aparelho que a transmite, permitindo que ela receba de
forma tatil os tracos e os pontos do Codigo Morse. Essa informacdo é importante para
fomentar pesquisas e criacdo de equipamentos que possam ampliar a acessibilidade na

expressao e recepcao de informacéo pela pessoa com surdocegueira.
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A Forma de Comunicagdo Escrita Ampliada é referida por 16% dos pesquisado-
res. Eles ressaltam que o tamanho da letra deve ser ajustado as condic¢des visuais da
pessoa com surdocegueira, assim como o contraste entre as cores do fundo e da letra,
possibilitando a percepcdo de figura- fundo. Temos nos recursos eletrénicos (CCTV3,
Lupa Eletronica, Lupa manual eletrénica) novas perspectivas para o uso dessa forma de
comunicacdo, possibilitando ampliacGes em tela, sem uso do papel, de forma réapida e

com ampla variedade de cores.

Do total de pesquisadores, 15% descrevem a Fala Ampliada, eles enfatizam que
0 guia-intérprete deve se posicionar proximo do melhor ouvido da pessoa com surdoce-
gueira e falar de modo que favoreca a utilizacdo de seus residuos auditivos, ou utilizar,
quando estiver disponivel, a Tecnologia Assistiva, como AASI ou LOOPS que viabiliza
essa forma de comunicacdo. Os aparelhos de amplificagdo sonora mais modernos con-
seguem, cada vez mais, selecionar e ampliar a voz, diminuindo a interferéncia de ruidos.
O Sistema de amplificacdo sonora por frequéncia modulada LOOPS ou aparelhos de
FM ndo exigem que o guia-intérprete se posicionem tdo préximo a pessoa com surdoce-
gueira, trazendo mais possibilidade de movimentos para o guia-intérprete e a pessoa

com surdocegueira,

Dois pesquisadores citam a Leitura Facial / Labial, lembrando que a mesma po-
de servir como mais um recurso e pista de comunicagdo para pessoas com surdoceguei-

ra que possuem bons residuos visuais para compreender a lingua oral.

A Forma de Comunicacdo Escrita na Palma da M&o foi descrita por 26% dos
pesquisadores, salientando que a letra tragada na palma da méo é geralmente do tipo
letra de Forma/Bastdo, feita com o dedo indicador do guia-intérprete na palma da méo
da pessoa com surdocegueira, porém, ha casos em que o tracado das letras € feito em
outras partes do corpo, como as costas ou a testa, pois também sdo locais apropriados e

possiveis de receber a informacao na modalidade tatil.

Destacamos que a letra cursiva é de dificil percepcdo tatil, mas, caso a pessoa

com surdocegueira escolha receber dessa forma, € necessario respeitar sua op¢do. Outro

340 aparelho € constituido por uma camera manual conectada por cabo a um monitor de televisdo comum
ou a um computador. A camera é deslizada sobre o texto a ser lido. A ampliacdo é determinada pela
distancia do material a ser lido: quanto menor a distancia do material, maior sera a ampliagdo. O
equipamento permite a leitura de superficies curvas e tem controle de contraste e brilho.
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destaque refere-se a como diferentes nomenclaturas foram utilizadas para esta forma de
comunicacdo, sendo que, na sua descricdo, no capitulo 2 deste trabalho, foram utilizados
alguns autores que a nomearam como: Escrita na Palma da M&o e Escrita na palma da

mdao com o dedo tendo a funcéo do lapis.

Do total de pesquisadores, 20% descreveram a Forma de Comunicacao Lingua
de Sinais Tatil. Ressaltamos que se trata da lingua de sinais propria da comunidade das
pessoas com surdez feita sob uma ou ambas as maos da pessoa com surdocegueira, cui-
dando para que sejam transmitidos também os parametros da Lingua de Sinais que sao:
a Configuracéo da (s) mao (s) — (CM), o Movimento — (M) e o Ponto de Articulagdo —
(PA) - Regido de Contato, Orientacdo da (s) mao (s) e Disposicao da (s) mao (s) (FER-
REIRA BRITO, 1990). Essa forma de comunicacao geralmente € utilizada pelas pesso-

as com surdocegueira adquirida que tiveram a Lingua de Sinais como primeira lingua.

Outro aspecto importante € que o posicionamento de méos para Lingua
de Sinais Tatil podera ser diferente para cada pessoa com surdocegueira devido a per-
cepcao por diferentes referenciais, ha pessoa com surdocegueira que ndo colocam a méo
de maneira completa sobre a mao da pessoa que esta sinalizando, utilizam somente as
pontas dos dedos no pulso para sentir o movimento cinestésico®® dos tenddes e a articu-

lacdo da mao de quem sinaliza.

As descri¢des apresentadas para Forma de Comunicagdo Lingua de Sinais no
Campo Visual Reduzido apareceram em 16% das pesquisas e salientam que cada pessoa
com surdocegueira, que se utiliza dessa forma de comunicacéo, tem a percepc¢éo visual
a uma distancia especifica conforme a dimensdo e eficiéncia do seu campo residual.
Para que a pessoa com surdocegueira se beneficie dessa forma de comunicagéo, 0s si-

nais precisam ser apresentados respeitando essa distancia e espaco para sinalizacao,

35O Cinestésico tem a ver com a percepgdo dos movimentos corporais ou musculares. Uma pessoa
cinestésica centra suas experiéncias nas demonstracdes fisicas, por exemplo, ao se comunicarem
precisam tocar o seu ouvinte. O cinestésico-corporal processa melhor a informacdo através do
movimento e também do toque, e aprende melhor movimentando-se, tocando ou mexendo nas
coisas.
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geralmente, a propria pessoa com surdocegueira podera informar esses dados para que 0

guia-intérprete se posicione e sinalize no local adequado.

Dois pesquisadores citaram a Forma de Comunicagdo Portugués Com Sinais.
Essa forma de comunicacdo pode ser utilizada por pessoas com surdocegueira adquirida
que realizaram o implante coclear, como um recurso para adquirir, ampliar ou manter a
fala, mas que necessitam ainda da confirmacao por meio do tato ou do apoio do residuo
visual. Ressaltamos ainda que os pesquisadores ndo utilizaram a nomenclatura Portu-
gués Com Sinais e sim outras denominagdes. Conforme as necessidades e possibilida-
des, bem como uso da forma predominante de comunicacéo da pessoa com surdoce-

gueira, ela pode optar pelo uso da lingua oral apoiada nos sinais da lingua de sinais.

A Forma de Comunicagdo denominada Prancha de Comunicagéo foi descrita por
9% dos pesquisadores. Ela que pode ser usada por pessoas com surdocegueira que tive-
ram a lingua portuguesa como primeira lingua. Essas pessoas conhecem o formato das
letras em tinta e, assim, podem reconhecé-las em relevo pelo tato ou se dominam o

Braille podem reconhecer os pontos correspondentes as letras.

Geralmente as pessoas que usam a Prancha de Comunicacdo ja utilizava a fala
anteriormente a condi¢do de pessoa com surdocegueira. Salientamos que para expres-
sar-se, a pessoa com surdocegueira ndo precisa fazer as indicagfes das letras ou do
Braille nas pranchas de comunicacdo, mas poderd fazer uso da fala, como ja ocorria
antes de tornar-se uma pessoa com surdocegueira. Ela é uma forma de comunicacéo

receptiva.

Do total de pesquisadores, 31% descrevem o Tadoma. Diversos pesquisadores
basearam-se nos textos que trazem a sua origem e as diferentes posi¢Ges de maos. Ha
relatos de pessoas com surdocegueira como da senhora Claudia Sofia Indalécio Pereira,
usuaria dessa forma de comunicacao, que em diversas palestras publicas deu seu de-
poimento, dizendo que a principio perdeu a audigdo e teve bastante sucesso usando a
leitura labial /facial e, posteriormente, conforme foi perdendo a visdo, passou a aproxi-
mar-se, cada vez mais, do rosto de sua mde e, na tentativa de perceber os movimentos
labiais, tocou-lhe o rosto. Claudia Sofia ainda ndo conhecia a palavra Tadoma, nem

havia tido qualquer tipo de treino no uso dessa forma de comunicagéo, mas pela sua
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propria experiéncia foi buscando melhores maneiras de posicionar os dedos e compre-

ender a fala.

Galvao (2010) descreve a Forma de Comunicacdo Tarjetas. Nas tarjetas constam
informac0es pessoais basicas e dicas de como se comunicar com a pessoa com surdoce-
gueira, elas podem ser confeccionadas em papel ou papeldo e plastificadas ou outro ma-
terial que possa ser guardado e facilmente transportado, com as possibilidades ofereci-
das pelas novas tecnologias, pode inclusive ser um arquivo digital. Essa forma de co-
municacao pode ser usada pela pessoa com surdocegueira para fazer contato com pesso-
as desconhecidas, principalmente durante deslocamentos em que necessite de pedir aju-
da ou informacdes sobre o trajeto, mas a decisdo de fazer contato com pessoas desco-

nhecidas cabe exclusivamente a pessoa com surdocegueira.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa consolidou o estado da arte da producdo cientifica na area
da surdocegueira no Brasil de 1999 a 2015, a partir da sistematizacdo e analise das teses
de doutorado e dissertacGes de mestrado. Foram levantados também artigos e livros que
abordam a temaética da surdocegueira e levantadas informacgfes mais detalhadas no que
se referem as pesquisas de teses de doutorado e dissertacBes de mestrado, em especial
estudou as denominacdes das formas de comunicacdo e como elas sdo descritas pelas
pesquisas.

Os resultados obtidos pelos autores fundamentam as pesquisas e contribuem
para que outros pesquisadores se localizem e possam dar continuidade e
aprofundamento a area. Este material também se pretende oferecer como consulta para
outros profissionais, familiares e as proprias pessoas com surdocegueira. Esta pesquisa
buscou:

e Divulgar as formas de comunicacgéo e apresentar as diversas nomenclaturas usa-
das para nomea-las, pois o0 uso de mais de uma nomenclatura para determinada
forma de comunicacdo pode vir a acarretar dificuldades e até mesmo mal-
entendidos entre a pessoa com surdocegueira ou sua familia e o guia-intérprete

ou instrutor mediador;

e Oferecer subsidio as novas formacdes dos profissionais na funcdo de guia-

intérprete e instrutor mediador, bem como favorecer novas pesquisas;

o Favorecer a disseminacao de informac0es para profissionais, familiares, pessoas
com surdocegueira e voluntarios sobre a Comunicagéo e as Formas de Comuni-
cacao que podem ser utilizadas com as pessoas com surdocegueira congénita e

adquiridas.

Este trabalho teve intuito de ser um primeiro passo para avancar na unificacdo
dos termos e dos conceitos, buscando uma coeréncia tematica e tedrica. Na descricao de
algumas formas de comunicacdo, um autor abordou um aspecto, enquanto que outro
autor se deteve em outro, geralmente, em funcdo da classificacdo e do periodo de

aquisicdo da surdocegueira, ou seja, congénita ou adquirida.
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Quase a totalidade dessas pesquisas trata, entre outros temas, das formas de
comunicacdo. Alguns trabalhos tém um capitulo especifico sobre as formas de
comunicacdo e em outros, algumas formas de comunicagdo sdo citadas ao longo do
trabalho, ou mesmo o pesquisador descreve a forma de comunicacdo utilizada pelo (S)
sujeito () de pesquisa.

Enquanto profissional que atua na area ha mais de 3 décadas, a autora considera
que este trabalho a fez refletir e compreender conceitos e termos utilizados, os quais
necessitam ser cada vez mais esclarecidos e sistematizados, a fim de auxiliar no
processo educativo das pessoas com surdocegueira e na sua inclusdo escolar e social.
Avancar na compreensdo dos desafios que cercam o desenvolvimento da pessoa com
surdocegueira, buscando uma forma de comunicacdo eficiente, pode ser uma
contribuicdo também no trabalho com outras deficiéncias, principalmente quando
envolvem dificuldades de comunicacao.

Ao valorizar as diversas possibilidades de comunicagdo e, assim, contribuir para
a construcao de identidade e autonomia multiplicam-se as oportunidades da pessoa com

surdocegueira ter sua existéncia efetiva neste mundo de relagées e interacdes.
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Apéndice 1

Quadro 15 — Definigdo de Surdocegueira

Pesquisador

Conceito / Terminologia Surdocegueira

Comentarios

Aréoz, Susana M.
M. (1999)

O conceito de surdocegueira compreende uma ampla
combinagdo de deficiéncias visuais e auditivas,
acompanhada, por vezes, de outras deficiéncias: dupla
deficiéncia sensorial ou maltipla deficiéncia sensorial
com comprometimento sensorial.

A autora destaca em seu
trabalho que a surdocegueira
se encontra incluida na
categoria da Deficiéncia
Mudltipla para efeito dos
censos no Brasil.

Forchetti, Daniela
(2000)

E considerada uma deficiéncia Unica que apresenta a
perda da visdo e da audicdo. Elas podem ser apresentadas
em graus variados e associadas a outras deficiéncias.

Meira, Silvia | Conforme o Manual basico (1997), a nomenclatura | A pesquisadora ja destaca o
Assinati “surdocego” vem sendo utilizada por representar uma | desuso da palavra cego-surdo
deficiéncia Unica, e ndo simplesmente a soma das duas em 2002.
(2002) deficiéncias- auditiva e visual. A terminologia surdo-
cego, cego-surdo ou DAV (deficiente auditivo-visual)
vem sendo gradativamente abandonada.
Cader- A surdocegueira consiste no comprometimento, em
Nascimento, diferentes graus, dos sentidos receptores a distancia
Fatima  A.A.A. | (audicdo e visdo). A combinagdo dos comprometimentos
(2003) pode acarretar sérios problemas de comunicagao,
mobilidade, informacdo e, consequentemente, a
necessidade de estimulacdo a atendimentos educacionais
especificos. (WATERHOUSE,1977, WRITER,1987,
MAXSON ET AL 1993, WHEELER E GRIFFIN, 1977,
ENGLEMAN ET AL 1998, McLETCHIE E RIGGIO,
2002).
Almeida, Célia N&o descreve o conceito sobre
A.F. (2004) surdocegueira.
Arias, Marcia | Quando o jovem ou crianca tem deficiéncia auditiva e
Helena  Ramos | visual (cuja combinagdo resulta em problemas severos de
(2004) comunicagdo e outros problemas de desenvolvimento e
educacéo) a ponto de eles ndo poderem ser integrados em
programas educacionais especiais exclusivos para
deficientes auditivos e deficientes visuais Like Lew
(1977, p. 17)
Maia, Shirley R. | Asurdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta | Dados coletados da pesquisa
(2004) perdas auditivas e visuais concomitantemente em de mestrado A educagéo do

diferentes graus. A pessoa surdacega passa a desenvolver
diferentes formas de comunicagéo para entender, interagir
com as pessoas e 0 meio ambiente, proporcionando-lhe o
acesso a informagBes, uma vida social com qualidade,
orientacdo e mobilidade, educacdo e trabalho (grupo
Brasil 2003).

Surdocego — Diretrizes
Basicas para pessoas ndo
especializadas.
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Olmos, Helena
Burgés (2005)

E considerada uma deficiéncia Unica, pelo fato de se
diferenciar da somatéria das caracteristicas de um
individuo surdo com as de um cego. As alteracdes
sensoriais auditivas e visuais sdo as origens primarias das
caracteristicas de desenvolvimento dos surdocegos.

Cormedi, M. A.
(2005)

A surdocegueira ndo é a somatéria da surdez com a
cegueira, logo, a problematica ndo € apenas de
comunicacdo e percepcdo. A surdocegueira € uma
deficiéncia Unica e os surdocegos tém uma privagdo
multisensorial. Segundo Mclnnes e Treffry, (1997, p.
xiii):

A crianga surdocega tem uma das deficiéncias menos
entendidas. N&o é uma crianca cega que ndo pode ouvir,
ou uma surda que ndo consegue ver. E uma crianga com
privagdes multissensoriais, a quem foi negado o uso
efetivo e simultaneo dos dois sentidos distais.

Amaral (2002, p.123) mencionou o grupo Liaison, do
Reino Unido, que declarou: Considera-se que pessoas sao
surdocegas quando apresentam graves deficiéncias
visuais e auditivas que resultam em problemas de
comunicagdo, informagdo e mobilidade. O grupo devera
incluir pessoas com dificuldades severas visuais e
auditivas de nascenca ou adquiridas na tenra infancia ou
que desenvolveram a deficiéncia na vida adulta. Deve-se
igualmente incluir pessoas que, sofrendo de deficiéncia
em um sentido, estdo nos estagios iniciais de uma
dificuldade secundaria com prognostico de deterioracdo
com o tempo. Deve-se, ainda, incluir aquelas pessoas
cujo grau de dificuldade de visdo ou audicdo é dificil de
avaliar, mas que sdo considerados deficientes visuais e
auditivos.

Mesquita, Sandra
R. S. H. (2006)

A comunicagdo é o meio pelo qual todos os seres
humanos estabelecem relagfes sociais; € por meio dela
que 0 sujeito expressa seus desejos e necessidades. Antes
de uma crianga aprender a falar, ela sabe se comunicar
através do choro, sorriso, fazendo uso de gestos por meio
singelos. Comunicagéo é conceituada como “algo que vai
mais além do que uma mera recep¢do e expressdo de
linguagem faltada ou escrita”. Mclnnes e Treffy (1988, p.
61)

Frederico, Carlos
Eduardo (2006)

Surdocegueira uma deficiéncia singular que apresenta
perdas auditivas e visuais concomitantemente em
diferentes graus, levando a pessoa surdacega a
desenvolver diferentes formas de comunicacdo para
entender, interagir com as pessoas € 0 meio ambiente,
proporcionando-lhes o acesso a informagdes, uma vida
social com qualidade, orientagdo, mobilidade, educacéo e
trabalho” (Grupo Brasil 2003, p. 3)

Gomes, Marcia R.
(2006)

Refere-se a pessoa que possui uma parcial ou total de
ambos canais sensoriais (visdo e audic¢do).

E uma condicfo cuja combinagio das perdas parcial ou
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total dos dois canais sensoriais de distancias (visdo e
audicdo) produz graves problemas de comunicagdo e em
outros aspectos o desenvolvimento e consequentemente
na aprendizagem. (MILES 1999).

Almeida, Celia
A.F. (2008)

Surdocegueira é uma deficiéncia Unica que apresenta a
perda da audicéo e visdo de tal forma que a combinagédo
das duas deficiéncias causa impacto no desenvolvimento
neurolégico, nas habilidades sociais e nas funcdes
cognitivas. Sendo assim, os individuos surdocegos
apresentam comportamentos peculiares, na fala, no
comportamento  antecipatério, hipersensibilidade ao
toque, progresso irregular nos processos em que esse
individuo percebe e compreende o seu meio circundante,
e no processo de aprendizagem. Além disso, a
surdocegueira impossibilita o uso dos sentidos de
distancia, cria necessidades especiais de comunicagao,
causa extrema dificuldade nas conquistas de metas
educacionais, vocacionais, de lazer e para acessar
informagdes.

Giacomini, Lilia

(2008)

"Surdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta
perdas auditivas e visuais concomitantemente em
diferentes graus, levando a pessoa surdocega a
desenvolver diferentes formas de comunicacdo para
entender, interagir com as pessoas € 0 meio ambiente,
proporcionando-lhes o acesso a informagfes, uma vida
social com qualidade, orientacdo, mobilidade, educagéo e
trabalho. ” (Grupo Brasil 2003). (Maia, 2004, p. 6) é a
definicdo que adotamos neste trabalho.

Carillo, Elenir F.
P. (2008)

A surdocegueira é considerada pelos estudiosos da area
uma deficiéncia Unica, pela associacdo da deficiéncia
visual e da deficiéncia auditiva. Essa privacdo sensorial
singular gera dificuldades na comunicagdo, no acesso a
informacdo, na mobilidade e aprendizagem, culminando
na falta de interacdo com as pessoas e 0 meio. Desse
modo, 0 surdocego necessita de recursos especiais e
individualizados no que se refere a adquirir novas formas
de comunicacdo e mobilidade.

Avrias, Camila R.
(2008)

Né&o descreve nenhum
conceito sobre surdocegueira

Andreossi, Silvia
C. (2009)

A surdocegueira é caracterizada pela perda completa ou
parcial de visdo de audicdo associadas. E considerada
deficiéncia Unica, por apresentar caracteristica e
necessidades proprias.

A surdocegueira é uma deficiéncia singular com perdas
auditivas e visuais em diferentes graus, levando a pessoa
com surdocegueira a desenvolver diferentes formas de
comunicacdo, a fim de interagir com as pessoas. E
preciso que o meio ambiente Ihe proporcione ao acesso as
informagdes, uma vida social com qualidade, orientacéo,
mobilidade, educagdo e trabalho.
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lkonomidis, Vula

E uma condicfio que apresenta outras dificuldades além
daquelas causadas pela cegueira e pela surdez. O termo
hifenizado surdo-cego indica uma condicdo que somaria
as dificuldades da surdez e da cegueira. A palavra sem
hifen surdocegueira indicaria uma diferenca, uma
condicdo Unica e o0 impacto da perda dupla é
multiplicativo e ndo aditivo (Lagati, 1995, p. 306).

A surdocegueira ndo é entendida como uma deficiéncia
multipla. Pelo contrério, é considerada um tipo especifico
de deficiéncia que ndo se refere obrigatoriamente ao
somatdrio das duas deficiéncias, visual e auditiva, mas a
uma condi¢do singular que demanda um atendimento
diferenciado do prestado, seja ao deficiente visual ou ao
deficiente auditivo (Brasil, 2002; Masisni, 2002; Cader,
Nascimento, 2007)

Maria (2009)
Galvao, Nelma
C.S. S. (2010)
Bezerra, Luiz
Carlos Souza
(2010)

A surdocegueira resulta de uma condi¢do singular,
decorrente da privacdo dos sentidos da audigdo e visdo,
tendo como implicacéo a linguagem.

Grupo Brasil, 2005:

[...] uma deficiéncia singular com distintos graus de
perdas visuais e auditivas. Ha casos com
comprometimentos associados, como: fisico, cardiacos e
outros. Esses déficits assumem dimensGes multiplicativas
Unicas no desenvolvimento, interferindo nas interagdes no
ambiente. O déficit auditivo e visual, em graus distintos
acarretam sérios problemas de comunicagdo, mobilidade
0 acesso a informacéo.

Freitas, Ana Paula
R. (2010)

Nao descreve nenhum
conceito sobre surdocegueira.

Souza, Marcia M.
(2010)

A surdocegueira € uma condicdo em que se combinam
transtornos visuais e auditivos que produzem graves
problemas de comunicacdo e outras necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem. Essas pessoas [sc.
pessoas com surdocegueira] necessitam de uma educacao
individualizada devido aos problemas de visdo e audicéo,
que requerem enfoques educativos especiais e exclusivos
para assegurar que elas tenham oportunidade de alcancar
plenamente seu potencial. (MILES, 1995, p. 1)

Sierra, Maria
Angela  Bassan
(2010)

MEC, citando alguns autores:

A crianga surdocega ndo é uma crianca surda que ndo
pode ver nem um cego que ndo pode ouvir. N&o se trata
de simples somatéria de surdez e cegueira, nem é s6 um
problema de comunicacéo e percepcdo, ainda que englobe
todos esses fatores e alguns mais distais. (Mclnnes;
Treffy, 1982, p. 1)

Monteiro, 1995, p. 2 “Individuos surdos-cegos devem ser
definidos como aqueles que tém uma perda substancial de
visdo e audicdo de tal forma que a combinacdo das duas
deficiéncias cause extrema dificuldade na conquista de
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metas educacionais, vocacionais, de lazer e sociais”.

Mclnnes; Treffy, 1982 p. XIII ...a crianca surdocega tem
uma das deficiéncias menos entendidas. Ndo é uma
crianca cega que ndo pode ouvir, ou uma surda que ndo
pode ver. E uma crianca com privacdes multissensoriais,
a quem foi efetivamente negado o uso simulténeo dos
dois sentidos distais.

Grupo Brasil 2003, p. 4: uma deficiéncia Unica que
apresenta as deficiéncias auditivas e  visuais
concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa
surdocega a desenvolver diferentes formas de
comunicagdo para entender e interagir com as pessoas e 0
meio ambiente, possibilitando-a a ter acesso a
informacgdes, uma vida social com qualidade, orientacdo e
mobilidade, educagdo e trabalho necessitando de um
guia-intérprete para favorecer a sua autonomia.

Abate, Tania
Pietzske (2011)

Menciona surdocegueira
como publico-alvo da
Educacdo Especial; ha
indicagdo como um trabalho
na &rea da surdocegueira, por
ter em toda pesquisa a
descricéo dos termos ““surdos”

e “cegos”.

A crianca surdocega apresenta necessidades especiais
pouco conhecidas e entendidas pela sociedade em geral:
ndo é uma crianga cega que ndo pode ouvir, ou uma
crianca surda que ndo pode ver. E uma crianga com
privagdes multissensoriais, que tera restri¢cdes para 0 uso
simultaneo dos dois sentidos distais.

A surdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta
perdas auditivas e visuais concomitantemente em
diferentes graus, levando a pessoa surdacega a
desenvolver diferentes formas de comunicacdo para
entender, interagir com as pessoas e 0 meio ambiente,
proporcionando-lhe 0 acesso a informagdes, uma vida
social com qualidade, orientacdo e mobilidade, educagdo
e trabalho (Grupo Brasil, 2003. In Masini, 2007, p. 558).

Fernandez,
Rached Suely
(2011)

Maia, Shirley R.
(2011)

Surdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta
perdas auditivas e visuais concomitantemente em
diferentes graus e que demanda o desenvolvimento de
diferentes formas de comunicacdo para que a pessoa
surdocega possa interagir no meio social. (BRASIL,
2005, p. 62).

Surdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta
perdas auditivas e visuais concomitantemente em
diferentes graus, levando a pessoa com surdocegueira a
desenvolver diferentes formas de comunicacdo para
entender e interagir com as pessoas e 0 meio ambiente,
para ter acesso a informagfes, uma vida social com
qualidade, orientacdo, mobilidade, educacdo e trabalho.

Defini¢des mencionadas na
pesquisa da tese: Descobrindo
criangas com surdocegueira e
com deficiéncia  multipla
sensorial no brincar.
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(Grupo Brasil, 2007).

A surdocegueira refere-se a condicdo de déficit
simultaneo da audicéo e da visdo, e a combinacdo destes
leva a uma privacdo de dois sentidos responsaveis pela
recepcédo de informagdes a distancia, de ordem temporal,
direcional e simbdlica. O que caracteriza a surdocegueira
é o fato de ndo haver compensacéo do déficit visual pelo
sentido da audi¢do (como para 0s cegos) e a compensagdo
do déficit auditivo pelo sentido da visdo (no caso do
surdo). Assim, a compensagao sensorial se da por meio de
outros sistemas perceptivos, tato e proprioceptivo; este
Gltimo compreende os sentidos cinestésicos e vestibular.
As informagBes advindas dos sentidos que se dispdem,
acarretam numa percep¢do do mundo proximal, na qual
as referéncias como o toque, a aproximagdo, O0s
movimentos e a interacdo assumem papel primordial.

N&o menciona o conceito de
surdocegueira.

Cormedi, M. A.
(2011)

Bendinelli,
Rosanna C.
(2012)

Carvalho, Ana

Paula (2012)

Ndo menciona o conceito de
surdocegueira.

Fagliari, Solange
S.S.(2012)

N&o menciona 0 conceito de
surdocegueira.

Figueiredo, Maria
Zannon (2012)

N&do menciona o conceito de
surdocegueira.

Sotero, Mariana Nao menciona o conceito de
da Cunha (2012) surdocegueira.
Matos, Isabeli | Deficiéncia Unica, resultantes de duas perdas sensoriais, a
Sales (2012) visdo e a audicao.

“A surdocegueira ¢ comprometimento em diferentes

graus, dos sentidos receptores a distancia (audicdo e

viséo) ” (Cader-Nascimento e Costa, 2005, p.18).
Gonzales, Roseli Nao menciona o conceito de
Kubo (2013) surdocegueira.

Raimundo, Elaine
A. (2013)

N&o menciona o conceito de
surdocegueira.

Cambruzzi- Rita
de C. S. (2013)

Nao menciona o conceito de
surdocegueira.

Boas, Denise C.
Villas (2014)

A surdocegueira é uma deficiéncia com caracteristicas
préprias que implica a existéncia de uma deficiéncia
auditiva e uma deficiéncia visual, suficientemente graves,
que afetam a comunicagdo, a mobilidade e o acesso a
informacéo e ao entorno. As pessoas surdocegas também
podem ter outras deficiéncias fisicas ou cognitivas. S6
uma pequena parte dos surdocegos sdo completamente
surdos e completamente cegos. Consequentemente, 0
planejamento e a prestagdo dos servigcos necessarios
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requerem a elaboracdo de
adequadas. (Dbl., 1999).

respostas e estratégias

A surdocegueira é a combinacdo das perdas de visdo e
audicdo que impede 0 acesso a comunicagdo, ao ambiente
e as pessoas. Uma pessoa que é surdocega pode ou ndo
ter outras deficiéncias fisicas ou cognitivas; cada
individuo é diferente. (Dbl, 1999).

Santos, Nagib
José M. (2014)

O termo surdocegueira é o mais indicado para esta
deficiéncia por ndo se tratar simplesmente da soma da
surdez com a cegueira, uma vez que a pessoa com
surdocegueira  apresenta  caracteristicas  diversas
consideradas distintas das encontradas nas pessoas surdas
e das encontradas nas pessoas cegas (Lagati, 1995).

Surdocegueira uma deficiéncia singular que apresenta
perdas auditivas e visuais concomitantemente em
diferentes graus, levando a pessoa a desenvolver
diferentes formas de comunicagéo para entender, interagir
com as pessoas e 0 meio ambiente, ter acesso as
informagdes, ter uma vida social com qualidade,
orientacdo, mobilidade, educacdo e trabalho (Grupo
Brasil, 2004).

Pereira, Patricia
Cristina Andrade
(2014)

N&o menciona 0 conceito de
surdocegueira.

Farias, Sandra
Samara P. (2015)

Deficiéncia singular que caracteriza um ser Gnico, ndo
podendo a pessoa com surdocegueira ser considerada um
multiplo deficiente.

Leme, Carolina
Guerreiro (2015)

Surdocegueira € uma deficiéncia Unica, e suas
especificidades vao muito além da somatéria de surdez e
cegueira, 0s impactos em todas as esferas que envolvem o
desenvolvimento do aluno sdo grandes, desde os aspectos
legais até os educacionais, 0 que consequentemente
reflete na realizacdo da préatica docente.

Godoy, Shirley A.
(2015)

E uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas
e visuais concomitantemente em diferentes graus,
levando a pessoa surdocega a desenvolver diferentes
formas de comunicagdo para entender e interagir com as
pessoas e 0 meio ambiente, proporcionando-lhes o acesso
a informagdes, uma vida social com qualidade orientag&o,
mobilidade, educagdo e trabalho (Grupo Brasil, 2003, p.
1)

Oliveira Neto,
Rivaldo B. (2015)

Néao descreve nenhum
conceito na pesquisa sobre o

termo.
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Pesquisador

Conceito sobre Comunicagéo

Terminologia

Definicao

Comentarios

Aréoz, Susana M.M. (1999)

Comunicacao

Descreve varias vezes sobre a comunicagdo, mas nao

apresenta nenhuma defini¢do especifica.

Forchetti, Daniela (2000)

Comunicacao Alternativa

Um sistema de comunicacdo alternativo deve possuir o0s
seguintes requisitos: “permitir uma vasta gama de formas de
comunicacdo; ser adaptavel para as outras necessidades da
pessoa, permitir um amplo uso social; pode ser utilizado em um
grande nimero de ambientes; pode ser capaz de dar acesso a um
léxico adequado e pode exprimir um namero elevado de
mensagens; possuir um bom padrdo ergondmico, nao gerar
trabalho, poder expressar a dimensdo emocional, ser rapido e etc.
Poder ser personalizado em grau maximo; possuir caracteristicas
que o faca acessivel aos interlocutores; ser tecnicamente de
confianga. Pode ser mantido facilmente em funcionamento e, se
possivel, ndo ter um custo muito elevado” Tupy& Pravettoni
(1999 p. 42).

A autora utilizou em seu trabalho o sistema alternativo
de comunica¢do denominado COMPIC, composto de
ideogramas e pictogramas.

Meira, Silvia A. (2002)

Comunicacéo

Fala da comunicacdo, mas ndo descreve nenhum
conceito.

Cader-Nascimento,  Fatima
A.A.A. (2003)

Comunicacao

O termo comunicagdo refere-se a algo que tem inicio bem antes
do desenvolvimento e assimilagdo da fala, ou dos sinais como
meios de expressdo. A Comunicacdo abrange a fala e a
linguagem, porém ndo se limita a ela, conforme destaca Law
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(2001). Por meio da comunicagdo expressa-se a intengdo de
obter e compartilhar informagdes sobre acontecimentos, pessoas,
objetos, situacbes. A comunicagdo é receptiva e expressiva,
podendo ser utilizados 0os mesmos recursos de transmissdo em

recep¢do da informacéo.

Almeida, Célia A.F. (2004)

Comunicacao

A comunicacdo entre surdocegos é semelhante as interacdes
surdo-surdocego e surdocego-ouvinte em alguns aspectos. Mas
nessas interacdes ha reducdo de espago apenas quando o surdo
ou ouvinte é emissor, bem como as adaptagdes no uso da Libras
de datilologia a linguagem tétil

Em virtude de a pesquisa de mestrado ser sobre a
Comunicagdo com uma comunidade de surdos e
surdocegos da cidade de Prata, Minas Gerais, a autora
apresenta uma visdo ampla sobre a comunicag&o.

A pesquisadora ndo fez citacdo ou descri¢do do conceito
de surdocegueira nesta pesquisa.

Maia, Shirley R. (2004)

Comunicacao

Menciona a importdncia da comunicacdo, mas ndo
descreve conceitos; relaciona somente as formas de
comunicagdo das 25 pessoas com surdocegueira

pesquisadas.

Arias, Marcia Helena Ramos
(2004)

Comunicacdo

N&o apresenta nenhuma definicdo sobre comunicagéo.

Burgés, Helena  Olmos
(2005)

Comunicacéo

Miles e Riggio (1999, p.24) esclarecem que o estabelecimento da
comunicacdo é prioritario, e afirmam que a visdo e audicéo sao
0s caminhos primordiais para se efetivar a comunica¢do. Se uma
crianca apresenta essas alteracbes sensoriais, suas interaces
com o meio sdo prejudicadas, e ela tem dificuldade de organizar

as informagdes.

Cormedi, Maria Aparecida
(2005)

Comunicacdo

A comunicacéo é, na maioria das vezes, vista Como um processo
de fala. Porém, a fala como forma de comunicagdo pode néo ser
acessivel para surdocegos e multiplos deficientes. Muitas vezes

até a lingua de sinais pode ser de dificil utilizagao.
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A comunicagdo pressupde a generalizagdo e os signos. Sem um
sistema de signos, somente a comunicacdo mais primitiva é
possivel. [...] o mundo da experiéncia precisa ser extremamente
simplificado e generalizado antes que possa ser traduzido em
simbolos. Somente assim a comunicagdo torna-se, de fato,
possivel, pois a experiéncia do individuo encontra-se apenas em
sua consciéncia e é, estritamente falando, ndo comunicével. [...].
Assim, a verdadeira comunicagdo humana pressupde uma atitude
generalizante, que constitui um estdgio avancado do
desenvolvimento do significado da palavra. As formas mais
elevadas de comunicagdo humana somente sdo possiveis porque
0 pensamento do homem reflete uma realidade conceitualizada.
(VIGOTSKI, 2003, p.7).

A comunicacdo, para alguns autores de publicacBes sobre
surdocegos e mudltiplos deficientes, foi referida como um
processo amplo, de troca de informagdo, de interagdo com o
mundo e que existe anteriormente & emergéncia da linguagem
propriamente dita. A transmissdo de informacéo estd baseada na
aceitacdo de contextos compartilhados, mas ndo necessariamente
estes contextos sdo de linguagem oral.

Frederico,
(2006)

Carlos Eduardo

Comunicacao

A comunicacdo é uma das areas mais dificeis a ser trabalhada
pelo educador surdocego. Uma dificuldade visual auditiva
significa uma perda de recursos perceptuais necessarios a crianca
para o estabelecimento de relagbes com pessoas e contatos com
0 meio ao seu redor. A comunicagdo ocorre por meio da
linguagem; esta, na maioria das vezes, é vista Como um processo
verbal, com o uso da fala. A abordagem da comunicagdo com o
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surdocego faz surgir A questdo sobre a linguagem que o0s
surdocegos utilizam — requer pensar em como se processa 0 Seu
desenvolvimento da linguagem e de que forma representam a
realidade a partir de informagdes que recebem do mundo,

mediante privagdes sensoriais.

Mesquita, Sandra R. S. H.
(2006)

Comunicacao

A comunicacdo é o meio pelo qual todos os seres humanos
estabelecem relages sociais, € através dela que o sujeito
expressa seus desejos e necessidades. Antes de uma crianca
aprender a falar, ela sabe se comunicar através do choro, sorriso,
fazendo uso de gestos por meios singelos. Comunicacdo é
conceituada como “algo que vai mais além do que uma mera
recepcdo e expressdo de linguagem falada ou escrita”.

(McINNES E TREFFY, 1988 p. 61)

Comunicacéo Receptiva

“é 0 processo de recepgdo e compreensdo de mensagens. Quando
falamos de uma pessoa surdocega, ndo podemos afirmar como

essa mensagem recebida foi compreendida” (Wilson 1999, p. 4)

Comunicacéo

reconhecimento

por

Trata-se de observar através de seu comportamento que
reconhece a presenca de outra pessoa. Nessa etapa podem
ocorrer vocalizagBes ou expressdes faciais por parte do
surdocego que podem ou ndo apresentar uma intengdo de
comunicagdo; assim, cabe ao interlocutor observar muito bem,

estando atento as respostas ou iniciativas.

Comunicacdo Contingente

Envolve as atitudes que o surdocego apresenta. Precisamos ficar
atentos para compreender se estd ou ndo usando de forma
intencional ou apenas um efeito do ambiente em que esta
inserido. Podemos observar movimentos corporais que possam

indicar alguma solicitacdo; porém, esse movimento sé sera
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considerado forma de comunicagdo se compreendido pelo outro
com o qual esta se relacionando. O mesmo pode se dar através
do uso de tecnologias, tais como botdes acionadores e
interruptores. Atitudes de controle fisico ndo serdo vistas como
uma forma de comunicagdo, mas algo que podera ser explorado
como causa e efeito. No caso de uma atitude social, tentando
chamar a atengdo de outras pessoas para que se dirijam a ele ou
respostas quando feito ao mesmo, poderemos considerar

intencdo comunicativa.

Comunicacao instrumental

Trata-se da intencdo de enviar um comportamento simples
dirigido a pessoa ou objetos, como tocar a pessoa (dirigir-se a ela
com olhar, movimento de corpo procurando toca-la fisicamente),
manipula-la (pegar a mao do outro e direciona-la ao que deseja)
e tocar um objeto (possibilidade de fazer escolha).

Comunicagao Convencional

Quando inicia a extensdo de um objeto (procurando troca ou
processo de exploragdo de distancia), gestos simples
(estimulando ao uso de mais complexo). Apontar (estimular essa
forma de comunicagdo) e sistema de comunicagdo com duas/trés
escolhas (devemos estimular a pessoa logo que compreenda que
pode escolher entre dois objetos; poderd ser estimulada com

outros, ampliando-se seu repertorio).

Comunicacéo Simbdlica
emergente

Este é 0 momento de se iniciar mesmo com gestos simples, que
pode tornar-se cada vez mais compreendido pelo outro. Nesse
processo, pode-se fazer uso de objetos em miniatura
(significativos) como ja mencionados para associar uma
resposta, ou ainda imagens e desenhos de contorno, pois tendo o

conhecimento da visdo funcional podera fazer uso de desenhos e
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contornos, sendo possivel ampliar o vocabulario.

Comunicacédo simbdlica

Dependerd da capacidade visual, motora e cognitiva. Assim,
gestos, braille e a fala funcionardo como formas comunicativas

Gomes, Marcia R. (2006)

Comunicacao

Comunicacdo é troca de ideias. Mcromick e Schiefelbusch
(1984) acrescentam que a comunicacao inclui a codificacdo de
uma mensagem para estimular o significado na mente de outra
pessoa e uma decodificagdo precisa da intencéo do outro.

Para Orelove Sobsey (1996), é “um processo complexo de troca
de informagBes que os individuos usam para influenciar o
comportamento de outros (p. 253). “A comunicagdo compreende
uma variedade de comportamentos, tais como escrita, fala/lingua
de sinais, gestos expressdo facial, linguagem corporal contato

fisico e outros”.

Cambruzzi, Rita de Cassia S.
(2007)

Comunicacéo pré-Simbdlica Nao

Convencional

A crianca se conscientiza de que seus comportamentos podem
provocar reagbes em outras pessoas. Comeca a utilizar-se de
meios ndo convencionais para comunicar intencionalmente um
nimero limitado de mensagens, como afastar, puxar as pessoas,
gritar/reclamar, que séo eficazes, mas ndo sdo meios aceitaveis
(ROWLAND E STREMEL-CAMPBEL, 1991, p. 6).

Comunicacéao pré-simbolica

Convencional

A crianga substitui gestos convencionais, tais como apontar, dar,
mostrar, acenar e abanar a cabeca, pelos gestos ndo
convencionados do terceiro nivel. Os gestos convencionados
expressam significados especificos de acordo com as convengdes
que regem a sociedade e a cultura (ROWLAND E STREMEL-
CAMPBEL, 1991)

Comunicacao Simbodlica

Concreta

Comecga a comunicar-se a partir de simbolos e faz associacoes de

representacdes simbdlicas concretas como indicativos do meio, a
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ponto de estabelecer a correspondéncia um-a-um entre simbolos
e a indicacgdo. Diz-se que estas representa¢des sdo “concretas” no
sentido que tém em comum com os seus referentes uma ou mais
(ROWLAND E STREMEL-

caracteristicas  perceptivas

CAMPBEL, 1995).

Comunicacédo Simbolica Abstrata

[...] a crianca adquire e usa um numero restrito de simbolos
abstratos como veiculos comunicativos. Esses simbolos sdo
abstratos na medida em que tém uma relagdo arbitraria com os
referentes: ndo existe lago algum entre os simbolos e as
caracteristicas perceptivas do referente. Nesta etapa, a crianca é
capaz de usar palavras isoladas (ou gestos isolados), que se
aproximam das formas que o adulto usa quando fala, para se
referir a um ndmero restrito de coisas que séo altamente salientes
na experiéncia (ROWLAND E CAMPBEL).

Comunicacdo Simbolica Formal
(linguagem)

A crianga comeca a adquirir as regras do sistema de uma
linguagem formal — regras que ditam a ordem pela qual os
simbolos abstratos, ou palavras, podem se associar (ROWLAND
E STREMEL-CAMPBEL).

Almeida, Celia A.F. (2008)

Definicdo de comunicacdo ndo foi descrita na pesquisa
“A aquisicdo da linguagem por uma surdocega pré-
linguistica numa

perspectiva sociocognitivo-

interacionista”.

Arias, Camila R. (2008)

Comunicacao

Nao descreve os conceitos, somente as formas e
comunicagdo que oportunizam a comunicacdo para as

pessoas com surdocegueira.
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Carrillo, Elenir F. P. (2008)

Comunicacdo

A comunicacdo permite que o ser humano se desenvolva,
aprenda, elabore seu mundo, estabelega relagcbes com os demais
e construa sua autonomia. Portanto, a comunicagdo é a base
sobre a qual se estabelece o desenvolvimento de uma pessoa
como parte integrante de uma sociedade.

Segundo Berlo (1970, p. 169), todo processo de comunicagao
possui um emissor, um receptor e uma mensagem, e tal processo
é bem-sucedido quando o receptor compreende adequadamente a
mensagem transmitida pelo emissor, ou quando um mesmo
significado é compartilhado pelo emissor e pelo receptor. E
somente pela producéo, transmissdo e recepcdo de mensagens
que h& comunicacédo. Portanto, comunicagdo é um processo que

envolve a troca de informagdes.

Giacomini, Lilia - 2008

Comunicacéo

Comunicacao: cada pessoa surdocega dispde de um sistema de
comunicacdo diferente. Estes podem ser do mais concreto (uso
de objetos de referéncia) ao mais simbdlico (libras tateis, escrita
na palma da mao). O importante é que o profissional possa
conhecer o sistema usado por seu aluno para que possa interagir
diretamente com ele ou possa contar com a ajuda de um guia-

intérprete ou instrutor-mediador.

Ikonomidis, Vula. (2009)

Comunicacdo

Segundo Vifias (2004), significa que o efeito da interagdo social
se pretende e, portanto, se inicia e se mantém intencionalmente.
E dizer, de forma desejada, mediante um processo de andlise e
comparacdo por parte dos interlocutores, as mensagens
produzidas por ambos. Estes iniciam uma negociacdo do
significado de suas respectivas agdes, e de acordo nesta
negociagdo é fundamental porque constitui a base da interacdo
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comunicativa e do processo de comunicagéo.

Souza, Marcia M. (2010)

Comunicacao

Descreve as formas de comunicacdo dos alunos ao se
pesquisar 0 termo surdocegueira, mas ndo descreve

nenhum conceito sobre comunicagao.

Sierra, Maria A. B. (2010)

Comunicacdo Receptiva

E um processo de recepcdo e compreensdo de mensagens para
outra pessoa, de forma a fazer com que alguma coisa aconteca
ou interrompa 0 que esta acontecendo. Geralmente as criangas
surdocegas sdo mais receptivas que expressivas, sendo que esse
aspecto do desenvolvimento da comunicacdo é varidvel de

crianga para crianga (Dias, 2005, p. 14)

Galvdo, Nelma C. S.S.

(2010)

Comunicacao

A comunicacdo humana entendida como um processo
intencional e bidirecional envolve dois momentos: uma
dimens&o receptiva, que se refere ao modo como a mensagem é
recebida e compreendida por quem a recebe, e a dimensdo

expressiva, que envolve o emissor da mensagem (Brasil, 2002),

Bezerra, Luiz Carlos (2010)

Comunicacao

Somente descreve as formas de comunicacdo na pesquisa
sobre os alunos com surdocegueira.
Menciona comunica¢gdo e linguagem, mas ndo traz

nenhuma definicdo especifica.

Freitas, Ana P. R. (2010)

Comunicacao

N&do fez nenhuma descricdo da definicdo, somente

utilizou a palavra surdocegueira.
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Cormedi, Maria A. (2011)

Comunicacdo

Menciona muito as palavras Comunicagdo e Linguagem,

mas ndo realiza nenhuma definic&o.

Maia, Shirley R. (2011)

Comunicacao

Segundo Vifias (1993), “comegamos a nos comunicar apoiados
na interpretacdo que as pessoas ao nosso redor fazem a partir dos
nossos atos interativos e desenvolvemos uma comunicagdo a
partir da comprovagdo de que 0s nossos atos sdo determinantes
para modificar o que acontece a nossa volta, ajudando-nos a
conseguir o que pretendemos. Assim, selecionando por contraste
0s atos comunicativos mais eficazes e imitando os que interagem
conosco, estruturamos a nossa comunicagdo tornando-a
efetiva/eficaz no ambiente no qual nos desenvolvendo pouco a
pouco uma linguagem”.

Para o departamento de educagdo do estado de Lousiana (2005,
p. 1), “Comunicagao ¢ a troca de informagao entre duas ou mais
pessoas. E uma troca reciproca entre individuos que envolvem
um padrédo natural de dar-e-receber iniciagéo e resposta”.

Para profissionais do Programa Hilton Perkins e da Sense
Internacional na India (2003, p. 117 e 118) “A comunicagdo é
um processo de transmissao de ideias, informagdes e mensagens
de uma pessoa para outra, ela se desenvolve por um processo
social”.

A comunicagdo é um processo, ela existe como um fluxo e é uma
série de passos, que incluem uma geracéo de ideias e mensagens,
em uma sequéncia légica, que pode ser transmitida por algum

meio, e ocorre quando um recebe a ideia ou a mensagem e o
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outro entende e pode agir sobre ela.

Comunicacao receptiva

A comunicagdo receptiva ocorre quando alguém recebe e
processa a informagdo dada por meio de uma fonte e forma. A
informag&o pode ser recebida por meio de uma pessoa, radio ou
TV, objetos, figuras, ou por uma variedade de outras fontes e
formas. No entanto, comunicagdo receptiva requer gue a pessoa
que estd recebendo a informagdo forme uma interpretagdo que
seja equivalente a mensagem de quem a enviou.

Comunicacao expressiva

A comunicagdo expressiva requer que um comunicador (pessoa
que comunica) passe a informagdo para outra pessoa.
Comunicacdo expressiva pode ser realizada por meio do uso de
objetos, gestos, movimentos corporais, fala, escrita, figuras, e
muitas outras variagdes.

Abate, Tania P. (2011)

Menciona surdocegueira como publico-alvo da Educagéo
Especial, hd indicacdo como um trabalho na &rea da
surdocegueira, por ter em toda pesquisa a descricdo dos

termos surdos e cegos.
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Rached, Sueli F. S. (2011)

Comunicacdo

De acordo com Stremel (1995), comunicacdo é a troca de

informagdes entre duas ou mais pessoas.

Comunicacdo Receptiva

E um processo de recepcio e compreensdo de mensagens.

Comunicacao

reconhecimento

por

Comportamentos que indicam o reconhecimento de que outra
pessoa esta presente: expressfes faciais, formas precoces que
podem ndo ter intengdo comunicativa, sendo apenas reacles
simples que indiquem prazer e desprazer. Vocaliza¢Bes sdo
precoces e podem indicar prazer, desconforto ou ansiedade;
podem ser mais fortes, mais longas e de diferentes tipos de

inflexdes.

Comunicacéo Contingente

Movimentos intensos com 0 corpo ou parte do corpo,
demonstram um potencial comunicativo, mas ndo sao utilizados
com intencdo comunicativa: Movimentos Corporais: a crianga
pode utilizar movimentos amplos para expressar pedidos,
protestos, e a intencdo comunicativa sé se desenvolvera se as

pessoas responderem. Por exemplo, a demonstracdo de
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antecipacdo de uma atividade; a ativacdo de um interruptor
(controle fisico): utilizacdo precoce de tecnologias de apoio
como um gravador ou CD com mdsica, um ventilador, uma luz,
uma almofada vibratéria ajudam nas relagdes de causa/efeito,
ativacdo de um interruptor (controle social), utilizacdo de

vocalizagdes para chamar a atencdo de alguém, ou um toque.

Comunicacdo Instrumental

Sdo comportamentos simples e ndo simbolicos dirigidos a uma
pessoa com intencdo de provocar uma agdo, geralmente uma
pessoa ou objeto, nunca ambos simultaneamente. Tocar a pessoa:
as pessoas ao redor da crianga podem controlar os resultados dos
Seus comportamentos; se a crianga se comunicar, ela toca a méo
do adulto para dar mais comida, ou 0 brago para empurrar uma
pessoa que ndo quer ao seu lado. Manipulacdo de pessoas: assim

que a crianca é capaz de tocar uma pessoa, pode comegar a pegar
na méo dela e mové-la em direcéo a si proprio ou ao objeto que
deseja. Tocar um objeto: a crianga toca o objeto para expressar
uma escolha; inicialmente, usamos um objeto de que goste e

outro de que ndo goste e, gradativamente, dois de que goste.
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Comunicacdo Convencional

Estender um objeto: a crianga comeca a estender objetos se tiver
capacidade motora, a fim de obter alguma coisa em troca; por
exemplo, estende o prato para ser colocada a comida. Gestos
simples sdo gestos que devem ser ensinados antes dos gestos
complexos, pois todos os dias usamos gestos para nos
comunicar, como “meu”, “comer”, “acabou”. Apontar as
criancas sem deficiéncia: apontam para pessoas e objetos antes
de saberem dizer as primeiras palavras. As primeiras palavras
podem aparecer emparelhadas com gestos. Todos nds apontamos
para comunicar alguma coisa e alguém. Sistemas de

comunicacdo com duas/trés escolhas: a crianca faz escolhas

entre dois objetos e, gradativamente, esse nimero vai

aumentando.

Comunicacéao Simbodlica

emergente

Comportamentos utilizados sdo progressivamente mais abstratos;
Gestos complexos: a crianga ja é capaz de utilizar gestos simples
e vdo se agregando mais com gestos mais comuns a todos.

Objetos em miniaturas sdo utilizados quando a crianca é capaz

de associar pistas de objetos com pessoas e atividades, passando
a utilizar pequenos objetos associados a uma atividade para
expressar 0 que quer ou precisa. Imagens e desenhos de

contorno: a crianca deve ter uma visdo suficiente para simbolos
em imagens (SPC), mesmo que ndo consiga identificar

fotografias.
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Comunicacdo Simbolica

Os gestos, as palavras escritas, o braille e a fala funcionam como
verdadeiros simbolos. A crianga tem que perceber que ha uma
relagdo um a um entre o simbolo e o objeto/pessoa/atividade, o
simbolo “representa” ou refere-se a alguma coisa real. 1sso é
muito dificil para algumas criancas. Algumas criangas podem

aprender vérios métodos de comunicagdo simultaneamente.

Sotero, Mariana C. (2012)

Menciona surdocegueira e aluno com surdocegueira nos
quadros descritivos da pesquisa, ndo apresentando
nenhuma definigao especifica.

Fagliari, Solange S. S. (2012)

Menciona na pesquisa a palavra surdocegueira, também

sem descri¢do do conceito.

Bendinelli, Rossana  C.

(2012)

Menciona na pesquisa a palavra surdocegueira sem
descricdo do conceito, e ndo menciona a terminologia

comunicag&o.

Carvalho, Ana Paula de
(2012)

N&o descreve o conceito de comunicagéo.

Figueiredo, Marilia Z. A.
(2012)

N&o descreve nenhum conceito sobre comunica¢do na

pesquisa.

Matos, Isabeli S. (2012)

Comunicacao

A comunicagdo é uma necessidade basica para o convivio social.
Desde o nascimento, a crianga demonstra ser eminentemente
comunicativa. Quando um bebé chora estabelece comunicagéo,
mesmo que de forma inconsciente ou sem intencionalidade
(Miles e Riggio, 2002)

Gonzales, Roseli K. (2013)

N&o descreve o conceito de comunicagéo,

Raimundo, Elaine A.(2013)

Nao descreve o conceito de comunicagéo.

Cambruzzi, Rita C.S. (2013)

Comunicacao

A comunicacdo (tatil, visual ou oral) com as pessoas com
surdocegueira exige mais tempo para 0 processamento das
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informacdes obtidas, ou seja, hd necessidade de tempo maior
para integra-la. O processamento das informagdes (Samaniego,
2004) estd diretamente relacionado ao desenvolvimento

cognitivo e & compreensdo da informacéo.

Pereira, Patricia C. A. (2014)

N&o descreve o conceito de comunicagdo

Boas, Denise C. V. (2014)

Comunicacéo

A comunicacdo € o meio pelo qual um individuo se estabelece
como parte de uma sociedade. Os vinculos estabelecidos com o
outro, por meio da comunica¢do, ocorrem de acordo com as
possibilidades comunicativas de cada um e podem acontecer
mediante movimentos do corpo, utilizando-se objetos do
ambiente ou desenvolvendo um cédigo linguistico, nos ambitos

verbal e ndo verbal (Maia, 2004).

Santos, Nagib J.M. (2014)

Comunicacao

Consiste em um processo de troca de informagdes resultantes da
interacdo entre os individuos que, mesmo de forma intencional,
objetivam exercer influéncia no comportamento do outro
(Orelove, Sobssey, 1996; Vifas, 2004).

Bianchini, Natallie C. P.
(2015)

Ndo descreve nenhuma forma de comunicacéo,
menciona na pesquisa a palavra surdocegueira também
sem descri¢do do conceito.

Almeida, Wolney G. (2015)

Comunicacao

A comunicacdo entre 0s seres humanos € um processo
interpessoal sobre o qual se estabelecem vinculos com os outros;
essa relagdo é estabelecida de diferentes maneiras e conforme as
possiblidades comunicativas de cada um; podem acontecer com
0s movimentos do corpo, utilizando objetos do ambiente ou
desenvolvendo um cédigo linguistico.
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Guerreiro, Carolina L. (2015)

Comunicacdo

De acordo com Serpa (2002), a comunicacdo entre seres
humanos é um processo interpessoal por meio do qual se
estabelecem vinculos com os outros; essa relagdo acontece de
diversas maneiras, e conforme as possiblidades comunicativas de
cada individuo. Dessa forma, podem ocorrer por meio de um

cddigo linguistico.

Farias, Sandra S. P. (2015)

Comunicacao

E uma caracteristica humana essencial e uma necessidade social
fundamental para a vida de qualquer ser humano, pois permite a
interacdo, a troca de informagBes, desenvolvimento da
linguagem, estabelecimentos de relagbes, aquisicdo de
autonomia e formagdo na identidade. Iniciamos nossa
comunicagdo apoiados nas nossas interagdes e nas intepretagdes
que as pessoas fazem dos nossos atos e interativos (Samaniego,
2004).

Godoy, Shirley A. (2015)

Comunicacdo

N&o descreve nenhum conceito na pesquisa sobre o

termo.

Neto Oliveira, Rivaldo B. O.
(2015)

Comunicacéo

N&o descreve nenhum conceito na pesquisa sobre o

termo
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Quadro 17 — Formas de Comunicacdo: Alfabeto Manual Tatil

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR

ANO FORMA DE COMUNICACAO DEFINICAO

Forchetti, Daniella

2000 Alfabeto Manual “O Alfabeto datilolégico, também conhecido como alfabeto manual dos surdos ou
alfabeto digital, ndo é universal. Em geral, pode-se perceber a alteracéo na articulagéo
dos dedos para representacdo dos caracteres nos alfabetos utilizados em diferentes
paises. Alguns caracteres se mantém e outros ndo. O alfabeto utilizado no Brasil possui
25 caracteres, nos quais ha alteracdo da articulagdo da mdo, do movimento, da
orientagdo e o local da sinalizagdo. Os caracteres correspondem aos grafemas da lingua
oral e sdo utilizados para designar certo significado que ndo tem um sinal lexical
especifico. Para isso utiliza-se a soletracdo digital das letras da palavra em evidencia,
por exemplo, nomes proprios e as unidades de medida. A palavra centimetro se soletra
CM” (Costa, 1994).

Cader-Nascimento, Fatima A. A. A.

2003 Alfabeto Dactilolégico O Alfabeto datilologico, também conhecido como alfabeto manual dos surdos ou
alfabeto digital, ndo é universal. Em geral, pode-se perceber a alteracdo na articulagéo
dos dedos para representacdo dos caracteres nos alfabetos utilizados em diferentes
paises. Alguns caracteres se mantém e outros ndo. O alfabeto utilizado no Brasil possui
25 caracteres nos quais ha alteracdo da articulagdo da mdo, do movimento, da
orientagdo e do local de sinalizagdo. Os caracteres correspondem aos grafemas da lingua
oral e sdo utilizados para designar certo significado que ndo tem um sinal lexical
especifico. Para isto utiliza-se a soletragdo digital das letras da palavra em evidéncia,

por exemplo, nomes proprios e as unidades de medida. A palavra “centimetro” se soletra
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“CM” (COSTA, 1994).

Datilologia A configuracdo de mdos na datilologia deve ser realizada sob a méo da crianga, de

forma que esta perceba a configuracéo e a orientacdo da letra. O espago de sinalizagéo
¢ determinado pela eficiéncia do funcionamento visual ou pela percepcao tatil do
surdocego. Ha casos em que os sinais precisam ser digitados no préprio corpo da
pessoa. O local de realizagdo do sinal estd determinado pelas caracteristicas

apresentadas pelo receptor.

Almeida, Célia A. F. 2004 Alfabeto Manual Tatil E usado para empréstimos lexicais e realizado por meio da configuragio de méos, que
sdo constitutivas dos sinais, os quais representam as letras do alfabeto da lingua

portuguesa. E utilizado através da datilologia ou soletracdo manual (FERREIRA, 1995,

p. 22).
Maia, Shirley R. 2004 Descreve somente as formas de
comunicagdo dos 25 alunos com
surdocegueira pesquisados, mas ndo
define conceitos.
Frederico, Carlos E. 2006 Alfabeto Dactilol6gico O Alfabeto datiloldgico, alfabeto manual ou alfabeto digital, ndo é universal. Este

sistema consiste em perceber a alteracdo na articulagdo dos dedos para representar 0s
caracteres nos alfabetos utilizados em diferentes paises. Alguns caracteres permanecem
e outros ndo. No Brasil, o alfabeto utilizado possui 25 caracteres, nos quais ocorre
alteragdo da articulagdo da méo, do movimento, da orientacdo e do local da sinalizag&o.
Os caracteres correspondem aos grafemas da lingua oral e séo utilizados para designar
certo significado que ndo tem um sinal lexical especifico (CADER-NASCIMENTO,
2005, p. 60).

Cambruzzi, Rita C. S. 2007 Dactilologia E outra maneira de estabelecer comunicacao, correspondendo a cada uma das letras do
alfabeto uma posicdo dos dedos. Para perceber o movimento dos dedos, o surdocego
pode circundar com sua mao a méo do interlocutor. Esse sistema tem como vantagem a
transmiss&o da ortografia, mas exige muita atenco. E interessante usa-lo quando esta se
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deslocando de um lugar para outro, pois permanece com as maos livres. A desvantagem

¢ a limitagdo do circulo de interlocutores a um meio muito especializado.

Sistema Dactilolégico Visual-Tatil | O interlocutor realiza as letras no ar e, para que a pessoa surdocega reconheca cada
letra, vai tocando com sua mao. Um cuidado deve ser observado, conforme Dorado
(2004, p. 9): [...] A execucdo das letras deve fazer-se devagar, dando tempo a pessoa
surdocega para que reconheca cada uma das letras e passando a seguinte somente

quando tiver entendido a anterior.

Sistema Dactilolégico Tatil ou na Consiste em soletrar a mensagem apoiando cada uma das letras sobre a palma da mdo
Palma da Méao da pessoa surdocega, para que esta possa capta-las tatilmente (DORADO, 2004).
Avrias, Camila R. 2008 Alfabeto Manual Consiste em fazer, com a mao direita, um sistema de signos sobre a palma do

interlocutor.

Carrilo, Elenir F. P. 2008 Alfabeto Dactilolégico Tatil Corresponde ao alfabeto manual utilizado pelo surdo, sendo a mensagem transmitida
letra por letra na palma da méo do surdocego, mediante diferentes posi¢des dos dedos
do guia-intérprete, usando toques, tragos e configuragfes da mao.

Galvédo, Nelma C. S. S. 2010 Alfabeto Dactilolégico Também chamado de alfabeto digital ou alfabeto da lingua de sinais, é digitado na mao
da pessoa surdocega, que pela articulacéo ou posicéo dos dedos percebe o sinal que esta

sendo formado e decodifica a letra.

Matos, Isabeli S. 2011 Alfabeto Dactilolégico Conhecido como alfabeto manual ou alfabeto digital. Trata-se do alfabeto utilizado pelo
surdo, em que cada letra corresponde a uma determinada posicdo da mao. Também néo
é universal, ja que sdo observadas variacdes posturais nos dedos, em diferentes paises. E
utilizado pelo surdocego com espacos variaveis, dependendo do residuo visual e, no
caso da pessoa com perda total da visdo, este é soletrado na palma da mao.

Santos, Nagib J. M. 2014 Dactilologia Apoiada na Palma da Consiste no uso da escrita em alfabeto manual feita na palma da méo da pessoa com
Méo surdocegueira. A eficiéncia dessa forma de comunicacdo esta relacionada ao grau de
percepcao tatil do sujeito. Em alguns casos, a emissdo da mensagem é feita no proprio

corpo da pessoa com surdocegueira.

Almeida, Wolney G. 2015 Alfabeto Datiloldgico tatil As letras do alfabeto sdo representadas por configuraces nas mdos, e podem ser
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utilizadas para a comunicagao na propria palma da méo do surdocego, ou de forma que,
ao ser articuladas, o individuo, através do tato, perceba e compreenda tais articulagdes.
Muitos surdocegos podem utilizar o alfabeto tatil junto com a Lingua de Sinais, apenas
nos contextos informativos que se referem a nomes prdprios e de identificacdo de modo
geral.

O uso das configuragbes para cada letra do alfabeto seguird as regras concernentes a
lingua de sinais do pais envolvido. Assim, alguns desses alfabetos podem utilizar apenas
uma das médos ou as duas maos na configuracdo do alfabeto datiloldgico.

Faria, Sandra S. P. 2015 Alfabeto Tatil Alfabeto digital utilizado pela comunidade de pessoas com surdez para dar nomes a
coisas, lugares e pessoas, adaptado para a condigdo especifica da pessoa com
surdocegueira. Esse é digitado na mao da pessoa com surdocegueira, que pela
articulagdo ou posicdo dos dedos percebe a configuragdo tomada pela mdo do emissor e

decodifica a letra.

Quadro 18 — Forma de Comunicacdo: Braille Tatil

DEFINICAO/CONCEITOS DE FROMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR ANO FORMA DE DEFINIC}AO
COMUNICACAO
Cader-Nascimento, Fatima, A.A.A 2003 Braille O sistema Braille € um cddigo universal de leitura tatil e de escrita usado por pessoas

cegas (BRASIL, 2001c). O sistema de leitura e escrita Braille tem por base a cela Braille.
Esta Cela é formada pela combinacéo de seis pontos dispostos em duas colunas paralelas,
isto &, uma matriz de base 3 X 2, que sobressaem do papel. Nessas estruturas séo geradas
63 combinac@es que viabilizam a leitura-escrita Braille por parte dos cegos, possibilitando
0 acesso ao contetido de todas as disciplinas (portugués, matematica, fisica, quimica, etc.)

... A estética Braille é universal. Em termos de registro escrito segue os padrdes da lingua




216

do pais.

2003 Sistema Braille Digital Para realizacdo do Braille digital a pessoa utiliza a méo direita fechada, na posi¢do
horizontal, com o dedo indicador e médio, distendidos e paralelos. A posicdo é
equivalente a letra “U” do alfabeto Dactilologico brasileiro. Nesta posi¢do a pessoa SC
recebera a informacéo, que sera transmitida pelo interlocutor por meio da marcagdo do
signo gerador do Braille (seis pontos). Para tanto, o interlocutor utilizard o dedo indicador
para escrever a palavra mediante o toque. A marcacdo do sistema Braille ocorre a partir da
primeira falange do dedo indicador (parte de cima); este sera o ponto 1, correspondente a
letra “A”; os demais seguem a sequéncia. Assim, como em cada dedo ha trés falanges, os
dois dedos representardo a cela Braille e cada falange o espago destinado a cada ponto. A
comunicagdo ocorre através da soletracdo de cada palavra. Esse sistema é utilizado por SC
na interagdo com cegos, ou com pessoas que s6 dominam o sistema Braille.

Frederico, Carlos Eduardo. 2006 Sistema Braille E composto de seis pontos em alto-relevo, permitindo ler 63 sinais obtidos pelas diversas
combinacdes dispostas em celas Braille. Os pontos enumerados de um a seis podem ser
combinados nas posicfes verticais, horizontais ou obliquas num mesmo espago. Nessa
estrutura, possibilita 0 acesso ao contetido de todas as disciplinas (portugués, matematica,

fisica, quimica).

Frederico, Carlos Eduardo. 2006 Braille Digital O sistema Braille digital segue as mesmas regras e convencdes do braile tradicional (os
dedos indicador e médio representam a cela braile e em cada falange dos dedos
representa-se 0 espaco de marcagdo do ponto). Sua utilizagdo ocorre no préprio corpo do
surdocego e de seu interlocutor, em geral utilizando os dedos mencionados. Assim, a
marcagdo dos pontos é realizada no dedo indicador e médio os quais representam as celas,
e cada uma das falanges representara a marcacdo de cada ponto. Dessa forma, a crianga
surdocega podera se comunicar com outras pessoas que dominam o cédigo Braille
mediante marcagdo de cada letra que compde uma palavra (Cader-Nascimento, 2005, p.
63).

Mesquita, Sandra Regina, S.H. 2006 Palavras escritas/Braille Quando podemos utilizar palavras escritas a tinta, ampliadas, simbdlicas e o braille,
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jamais deixando de considerar o residuo de visual da pessoa, fazendo-a aproveitar ao

maximo.

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira 2007 Braille E um sistema padronizado, projetado para leitura e escrita. E composto de seis pontos em

relevo que combinados entre si formam as letras, nimeros, pontuagdes etc.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Braille Manual Este sistema deve ser aplicado para pessoas surdocegas que ja possuam conhecimento do
Braille, a fim de aplica-lo na transmissdo de mensagens e interpretacdo. Pode ser um
sistema alternativo de comunicacdo entre pessoas ou de comunicagdo através da
tecnologia. As mensagens sdo soletradas letra a letra com correspondéncia no sistema

Braille e segue a estrutura da lingua oral.

Avrias, Camila Ramos 2008 Sistema Braille Sistema de escrita e leitura tatil, que consiste no arranjo de seis pontos em relevo.

Carillo, Elenir Ferreira Porto 2008 Braille Manual Utiliza o sistema Braille de leitura e escrita usado pelo cego, adaptado tatilmente.

O guia-intérprete escreve o contelldo da mensagem, letra por letra, usando o
correspondente a cada letra do codigo Braille.

As mensagens podem ser transmitidas das seguintes formas:

. o0 surdocego deixa suas maos com as palmas viradas para baixo e o guia-
intérprete escreve a mensagem utilizando os trés dedos centrais (indicador, médio, anular)
de cada uma das maos do surdocego, como se fossem as seis teclas de um teclado Braille,
correspondendo aos seis pontos desse codigo;

. 0 guia-intérprete escreve a mensagem através dos seis pontos do codigo Braille,
utilizando as trés falanges dos dedos (indicador e médio) da mao dominante do surdocego,
considerando cada falange um ponto da cela Braille;

. o0 surdocego deixa sua mdo dominante com a palma virada para cima e o0 guia-
intérprete escreve a mensagem no centro da palma da mao utilizando os seis pontos do

cédigo, imaginando uma cela Braille.

Carillo, Elenir Ferreira Porto 2008 Escrita e Leitura Braille A mensagem € escrita pelo guia-intérprete através do sistema alfabético e retransmitida ao
surdocego em Braille, por meio de maquinas de escrever portateis (Telletouch), mecanicas
ou eletrdnicas e computadores.
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Uma pessoa que apresente conhecimento e habilidade para utilizar o sistema Braille de
leitura e escrita, se for orientada sobre como deverd manusear os equipamentos que se
apropriam desse sistema, podera interagir com o surdocego de maneira informal, mas sem

desenvolver uma comunicagédo de forma ampla.

Galvéo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Braille Manual No caso de precisar adaptar o Braille para a pessoa surdocega, 0 mesmo podera ser
digitado nos dedos indicador e médio da pessoa surdocega, e funcionardo como a cela
Braille, sendo cada falange o lugar da marcag&o do ponto.

Outra forma de realizar o Braille manual ¢ utilizar as duas maos da pessoa surdocega, trés
dedos de cada lado como se fossem o teclado da maquina Braille.

Cormedi, M. A. 2011 Leitura e escrita em Representa uma transcricdo da lingua escrita, sendo o sistema utilizado por pessoas cegas
Braille ou com baixa viséo que ndo podem ler impressdo em tinta.
Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Palavras escritas/Braille Utilizadas por individuos que tenham habilidades que lhes permitem compreender a

linguagem simbolica escrita ou em Braille.

Matos, Isabeli Sales 2012 Braille “[...] sistema de leitura e escrita tatil para cegos, baseado na combinagdo de seis pontos
em relevo, dispostos em duas colunas verticais ¢ paralelas de trés pontos cada uma”
(PINEIRO, QUERO e DIAZ, 2003, p. 228).

Santos, Nagib José Mendes 2014 Sistema Braille Tatil Esse processo consiste na execugdo dos pontos feita na propria mao da pessoa com
surdocegueira, mais precisamente nos dedos indicador e médio. Estes ficam em forma de
“U” do alfabeto Dactiloldgico da lingua de sinais brasileira e recebem do emissor a
informacdo por meio dos pontos que serdo feitos nas falanges desses dois dedos. Esse
sistema de comunicagdo é geralmente utilizado por pessoas surdocegas na interagdo com

pessoas cegas ou pessoas que sabem utilizar o sistema Braille.

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Sistema Braille Digital Sistema de comunicacdo que utiliza o proprio corpo da pessoa com surdocegueira,
especificamente, pontos dos dedos indicador e médio da mao ou dedos indicador, médio e
anelar. Os pontos utilizados possuem a mesma estrutura e signo gerador do Sistema
Braille.

Almeida, Wolney Gomes 2015 Braille tatil Esta é uma adaptacdo utilizada pelos surdocegos, principalmente por aqueles que ja tém o
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conhecimento do sistema de escrita Braille, e passam a utiliza-lo a ser percebido também
pelo tato. Assim, podem usar os dedos como se fossem a cela Braille e, assim, pulsionar

em cada falange a codificacdo utilizada pelo sistema. Dessa forma, o sistema Braille

permitird a escrita de letras, nimeros, pontuacéo, etc.

Quadro 19 — Formas de Comunicagao: Codigo Morse

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR

ANO

FORMA DE COMUNICACAO

DEFINICAO

Galvdo, Nelma de Cassia Silva Sandes

2010

Cadigo Morse

O interlocutor da um toque sobre a mdo do receptor com a ponta do seu dedo

indicador, representando assim um ponto do Cédigo Morse.

Quadro 20 — Forma de Comunicagdo: Comportamentos Pré-Intencionais

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR

ANO

FORMA DE
COMUNICACAO

DEFINICAO

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira 2007 Comportamentos Pré- Caracteriza-se por comportamentos reflexos ou reativos que ndo sdo controlados pela
intencionais crianca; estes estdo relacionados com o bem-estar da crianga, como fome,
desconforto, conforto, dor e fazem com que o mediador lhe dé significado e os
interprete, apesar do comportamento em si ndo ser intencional (ROWLAND E
STREMEL-CAMPBEL, 1991).
Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira 2007 Comportamentos Ha a manifestagdo de comportamentos intencionais, mas sem a finalidade de
Intencionais condicionar a resposta do outro, ou seja, ndo tem consciéncia do impacto
comunicativo desses comportamentos (ROWLAND E STREMEL-CAMPBEL).
Maia, Shirley Rodrigues 2011 Comportamento problema | Agressivo em relagdo a outros, comportamento de automutilacéo, destréi materiais,
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isola-se dos outros, usa vocalizagdo, ou seja, ndo usa palavras.

Acdes descritivas Dramatiza a agdo desejada: pulando, fazendo movimento de uma bola quicando,
dramatiza uma rotina ndo relacionada com funcdo, canta musica ou melodia

relacionada a atividade, realiza danga e movimento relacionado a atividade.

Toque Toca o parceiro, puxa-0, manipula-o ativamente, demonstra emog¢do ao parceiro:
abracando, fazendo carinho, empurrando, aponta ou toca objetos e pessoas (0 que
chamamos de gestos de contato), aponta sem toque (0 que chamamos de gestos de

distancia).

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Comunicagdo ndo verbal Sorriso, movimento, mudanca de posigao.

Quadro 21 — Formas de Comunicacdo: Contornos/Pistas de Contornos

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR ANO FORMA DE COMUNICACAO DEFINICAO

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Contornos do objeto no cartdo A escova de dente contornada no cartdo, a colher contornada no cartdo. E a

representacdo bidimensional.

Mesquita, Sandra Regina S.H. 2006 Contornos Quando fazemos uso dos contornos dos objetos para representar uma
atividade. Levando-se em consideragdo sempre as capacidades visuais da
pessoa, esta podera variar de uma forma sélida (silhueta em contraste preto e
branco) a linha do contorno do objeto. Por exemplo: o contorno de uma colher
(contorno com todo do seu espaco interior pintado de preto) ou linha de

contorno.

Pistas de imagens ou contornos Quando fazemos uso de fotos, contornos dos objetos, levando sempre em
consideracdo a possibilidade do uso da visdo, devendo lancar méao de

diferentes recursos, como texturas, contornos a tinta, relevos, fotografias.
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Quadro 22 — Formas de Comunicagdo: Desenhos

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR

ANO

Formas de Comunicacéo

DEFINICAO

Andreossi, Silvia Costa 2009 Desenhos; Pode-se construir um livro de mobilidade que contenha informacdes relacionadas aos
Imagens; conceitos. Os objetos existentes no percurso podem ser utilizados como parte do
Simbolos; sistema de comunicacdo. Por exemplo, as pistas como uma pedra que se encontra no
Fotos caminho do passeio podem ser inseridas em um livro onde existem as instrucfes para
a crianga percorrer determinado caminho enriquecido por uma pista.

Galvdo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Desenhos Figuras ou imagens que representem situagGes concretas do cotidiano e podem
facilitar a comunicacdo de pessoas surdocegas que ndo dominam um sistema de
comunicagdo completo.

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Pistas de imagens/desenhos | Utilizados para receber mensagens quando a crianga tem viséo suficiente, como beber,

de contornos/outros

simbolos tangiveis

passear, dormir, comer.

Quadro 23 — Formas de Comunicagéo: Escrita Ampliada em Tinta

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGCAO

PESQUISADOR

ANO

Formas de Comunicacao

DEFINICAO

Cader-Nascimento, Fatima, A.A.A

2003

Escrita Ampliada

Este processo consiste na ampliagdo de textos, frases, palavras, silabas e letras. A
ampliagdo pode ser impressa ou manuscrita com letra grafada em caixa-alta
(maidscula). No caso da ampliagcdo impressa, 0 tamanho pode variar entre 20 a 48;
acima desse valor torna-se dificil a reproducdo do material, além de tornar dificil a
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identificacdo da palavra pelo surdocego. No caso da ampliacdo realizada a médo
utilizam-se letras maitsculas (caixa-alta), variando o tamanho de 1 a 15 cm. Antes de
utilizar esse recurso, é importante conhecer a capacidade de discriminagdo visual do
SC (MCLETCHIE E RIGGIO, 2002).

Frederico, Carlos Eduardo 2006 Escrita Ampliada A escrita ampliada consiste na ampliagdo de textos, frases, palavras, silabas e letras. A
ampliagdo pode ser manuscrita e impressa. Quando for impressa, o tipo de fonte
preferivel é Arial e o tamanho da letra entre 20 a 48. Acima disso torna-se dificil a
ampliagdo do material e a identificacdo da palavra pelo surdocego. Quando a
ampliagdo é realizada de forma manuscrita, 0 mediador deve utilizar apenas letras em
caixa-alta, com o tamanho variando entre 1 a 15 cm (CADER-NASCIMENTO 2005,
p. 63).

Mesquita, Sandra Regina, S.H. 2006 Palavras Escritas/Braille Quando podemos utilizar palavras escritas a tinta, ampliadas, simbélicas e o Braille,
jamais deixando de considerar o residuo de visual da pessoa, fazendo-a aproveitar ao

maximo.

Carillo, Elenir Ferreira Porto 2008 Escrita em Tinta O guia-intérprete escreve a mensagem em tinta sobre um papel de cor contrastante,
utilizando letras ampliadas, cujo tamanho varia de acordo com o residuo visual do
surdocego, possibilitando assim o entendimento da mensagem.

Galvéo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Escrita Ampliada Refere-se a ampliacdo do tamanho de fonte de leitura, preferencialmente utilizando-se
letra maitscula. E importante escolher cor e espessura do traco que mais se adapte a

condicdo visual da pessoa, considerando a situacdo de melhor contraste visual.

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Leitura e Escrita a tinta Depende do residuo funcional de visdo para que sejam definidas a ampliacdo das
ampliada letras, o espacejamento e os contrastes utilizados, envolve o uso de equipamentos

como de lentes de aumento, lupas e telelupas.

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Palavras Escritas/Braille Utilizadas por individuos que tenham habilidades que lhes permitem compreender a
linguagem simbdlica escrita ou em Braille.
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Quadro 24 — Formas de Comunicacgéo: Escrita na Palma da Mé&o

DEFINIGCAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR

ANO

Formas de Comunicagdo

DEFINICAO

Cader-Nascimento, Fatima, A. A. A.

2003

Escrita Alfabética na Palma da Mao

Este processo consiste no registro das letras em caixa-alta (maitsculas) do
alfabeto ocidental na palma da méo da pessoa SC. O mediador apoia a méo do
SC e, em seguida, com o dedo indicador, realiza os movimentos necessarios a
identificacdo das letras de cada palavra. Geralmente, o SC utiliza este recurso

com pessoas que ndo conhecem o alfabeto Dactilolégico ou o sistema Braille.

Frederico, Carlos Eduardo

2006

Escrita Alfabética na Palma da Mao

Consiste no registro de cada letra na palma da méo do surdocego ou em outras
partes do corpo. Devem ser escritas com letras maitsculas e o registro devera
ser realizado com o dedo indicador do interlocutor no centro da palma da méo
ou em outra parte do corpo da crianca surdocega para que esta perceba, por
meio do tato, cada letra registrada. (CADER-NASCIMENTO, 2005, p. 64).

Mesquita, Sandra Regina S. H.

2006

Escrita Alfabética na Palma da Mao

Consiste no registro de cada letra na palma da méo do surdocego ou em outras
partes do corpo. Devem ser escritas com letras maiUsculas e o registro devera
ser realizado com o dedo indicador do interlocutor no centro da palma da méo
ou em outra parte do corpo da crianga surdocega para que esta perceba, por
meio do tato, cada letra registrada. (CADER-NASCIMENTO, 2005 p. 64)

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira

2007

Tracos de Letra Impressa, Maiuscula,

na Palma da Méo.

O interlocutor escreve a mensagem com seu dedo indicador no centro da
palma da méo do surdocego, utilizando-se a estrutura da lingua oral, como se

estivesse escrevendo com o alfabeto.

Carillo, Elenir Ferreira Porto

2008

Escrita na Palma da Mao

Possibilita a transmissdo da mensagem mediante a representacdo de cada letra
do alfabeto por sua grafia correspondente.
O guia-intérprete utiliza letra de forma ou cursiva, escrevendo uma sobre a

outra, com a ponta de seu dedo, mais comumente no centro da palma da méo
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do surdocego, de forma que a mensagem seja sentida e compreendida através
do tato.

Outra forma de uso dessa modalidade é o interlocutor utilizar um dedo do
préprio surdocego para que ele escreva a mensagem sobre a palma da méao ou
sobre uma superficie plana qualquer.

Galvéo, Nelma de Cassia Silva Sandes. | 2010 Tragado das Letras A mensagem é transmitida na palma da méo da pessoa surdocega, a partir da
representacdo de cada letra do alfabeto. O interlocutor pode escrever com seu
préprio dedo na mao do surdocego, ou usar o dedo da propria pessoa
surdocega para desenhar as letras na palma da mdo, ou escrever com o dedo a

letra no ar, ou, ainda, escrever com o dedo em uma superficie.

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Escrita na palma da méo Escrever as letras na palma da méo da pessoa surdocega usando o dedo
indicador da pessoa que escreve como ‘“caneta”. Requer que a pessoa
surdocega seja alfabetizada. A recepcédo € pelo tato. Também é possivel fazer
o0s pontos do Braille na méo.

Matos, Isabeli Sales 2012 Escrita na Mao Também a escrita na mdo é utilizada principalmente pelo surdocego que teve a
perda visual apds ser alfabetizado com a grafia em tinta. Consiste na escrita do

alfabeto na palma da méo do surdocego, com letra cursiva ou em caixa-alta.

Santos, Nagib José Mendes 2014 Escrita Alfabética na Palma da Méo Trata-se do sistema de comunicagdo que usa palavras, frases e textos feitos na
palma da méo da pessoa com surdocegueira. Nesse processo, usam-se letras
em caixa-alta feitas pelo emissor com seu dedo indicador na mao da pessoa
com surdocegueira. Esse processo também dependera do grau de sensibilidade

tatil apresentado pelo receptor.

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Escrita Alfabética Tatil Essa comunicagdo consiste no registro das letras do alfabeto que compdem a
lingua oral escrita na palma da mdo da pessoa com surdocegueira ou em uma
base plana. S&o duas as formas desse tipo de comunicagdo: dedo do emissor

como lapis e dedo da pessoa com surdocegueira como lapis.

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Comunicacéo Escrita Alfabética Essa forma de comunicacéo consiste em escrever a mensagem, utilizando-se
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normalmente letras maiGsculas ou cursivas, com a melhor padronizagdo
possivel; a escolha vai depender da pessoa com surdocegueira. O interlocutor
pode escrever com seu préprio dedo que funcionard como lapis na palma méo
pessoa com surdocegueira, ou utilizar o dedo de quem usa esse tipo de
comunicagdo para desenhar as letras na palma da méo, de forma que a pessoa
com surdocegueira perceba a escrita por meio do tato. Também pode escrever
com o dedo dela em uma base com superficie lisa ou, ainda, escrever com o
dedo a letra no ar. A mensagem é transmitida para ela a partir da representagdo
de cada letra do alfabeto. Entretanto, existem pessoas com surdocegueira que
utilizam outras partes do corpo, como o braco, a testa, para receber a
informacéo. (MAIA, 2004)

Almeida, Wolney Gomes 2015 Escrita na palma das méos A palma da médo se torna uma superficie plana para a transcri¢cdo das
informacg0es, a partir da escrita de cada letra do alfabeto, que pode ser feita
com o proprio dedo do interlocutor, ou segurando o dedo do proprio
surdocego a ser escrita na palma da mé&o. E comum que este sistema de escrita
utilize as letras do alfabeto em sua forma mailscula, para que ndo haja
variacBes que comprometam a compreensdo e possam, de certa forma, seguir

a padronizacdo alfabética.

Ha surdocegos que ainda preferem utilizar o antebraco como superficie para a
escrita ou a superficie das costas. Cada individuo pode escolher o melhor local
para escrita para a recepcao da informacéo.
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Quadro 25 — Formas de Comunicagdo: Expressoes Faciais

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR

ANO

Formas de Comunicagdo

DEFINICAO

Maia, Shirley Rodrigues

2011

Expressdes faciais

Sorrir, franzir a testa, fazer careta (contorcer o rosto para indicar dor,

insatisfacdo ou desgosto), mostrar surpresa e mostrar raiva.

Quadro 26 — Formas de Comunicacéo: Fala

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQISADOR

ANO

Formas de Comunicagdo

DEFINICAO

Forchetti, Daniela

2000

Fala

Falar ¢ uma acdo que inclui componentes fisiologicos e linguisticos na
producéo verbal realizada pela emissdo de sons. Os componentes fisiologicos
referem-se a capacidade de articulagdo da produgdo verbal (abertura da boca,
posicdo da lingua e outros), enquanto o segundo vincula-se a estrutura da
lingua, ao sistema fonoldgico usado pelo grupo social (Law, 2001). Para
Vigotski et al. (1988), a fala é a manifestaco material da linguagem, assume o
papel organizador do pensamento, desempenha uma fungéo no planejamento e
execucdo de uma dada acéo; com isso , exerce uma funcéo instrumental na

organizagdo do comportamento.

Cader-Nascimento, Fatima A. A. A.

2003

Fala

Este recurso de comunicagdo é viabilizado no caso de a crianga SC apresentar
ganhos auditivos mediante a utilizagdo do aparelho auditivo. Nesse caso, o
mediador devera falar devagar e de forma clara, de preferéncia em um local
tranquilo, sem muito barulho ou ruido, pois 0 AASI amplia todos os sons do
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ambiente, e eles podem incomodar e irritar a crianca.

Frederico, Carlos Eduardo

2006

Lingua Oral Amplificada

E a recepcio da mensagem expressa pelo interlocutor por meio da lingua oral,
mediante 0 uso, por parte da crianca, de aparelho de amplificacdo sonora
(AASI). E fundamental que o interlocutor se coloque a uma distancia
adequada, de acordo com a perda auditiva da crianca surdocega, e do lado em
que apresentem melhores condi¢des de percep¢do do som. (CADER-
NASCIMENTO, 2005, p. 61)

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira

2007

Linguagem oral

Pressup0e restos auditivos funcionais e uma boa educacéo fonoaudioldgica. A
leitura labial é dificil em funcdo da perda visual. Entretanto, a percepcéo da
fala pode ocorrer através do uso do aparelho de amplificacdo sonora; portanto,

por via auditiva.

Carillo, Elenir Ferreira Porto

2008

Lingua Oral Ampliada (Fala
Ampliada)

Consiste na transmissdo da mensagem expressa através da lingua oral. O guia-
intérprete devera falar bem préximo da orelha do surdocego que apresente
melhor residuo auditivo, com volume de voz mais elevado que o normal (de
acordo com o residuo), a uma velocidade mais lenta, articulando bem as
palavras, em um local com pouco ruido, para que a informagdo seja

compreendida sem distorcéo.

Carillo, Elenir Ferreira Porto

2008

Lingua Oral Amplificada (Fala
Amplificada)

Consiste na transmissdo da mensagem expressa em lingua oral. A mensagem
transmitida pelo guia-intérprete sera captada pelo surdocego através do
recurso tecnoldgico de amplificagdo e inducéo sonora, conhecido por LOOPS.
Nesse caso, 0 guia-intérprete deverd estar posicionado do lado em que o
surdocego apresente melhor residuo auditivo, para facilitar a recepcdo da

mensagem.

Galvdo, Nelma de Cassia Silva Sandes

2010

Sistema baseado na lingua oral -

usando o canal auditivo

Esta forma de comunicacéo consiste em buscar estratégias para potencializar o
residuo auditivo: procurar identificar qual o melhor ouvido; identificar uma
distancia ideal para estabelecer a comunicacdo; modular o volume da voz;

modular a velocidade da voz; articular as palavras de forma mais clara;
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procurar um ambiente silencioso.

Rached, Sueli Fernandes da Silva. 2011 Fala A comunicacdo deve acompanhar todas as outras formas de comunicacéo.
Mesmo que a crianca ndo ouca a fala, podera perceber a informacéo através de

movimentos e expressdes faciais da pessoa que fala.

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Lingua Oral A comunicacdo expressiva acontece pela fala e a comunicacdo receptiva se da
pela audigdo residual e ou leitura orofacial, que pode ser visual ou tétil; neste
caso, sera pelo Tadoma.

Godoy, Shirley Alves 2015 Linguagem Oral Ampliada A lingua oral amplificada ou fala ampliada consiste na recep¢do da mensagem
expressa pelo interlocutor por meio da lingua oral, mediante o uso, por parte
da pessoa com surdocegueira, de aparelho de amplificagdo sonora (AASI)
/aparelho auditivo. No caso do uso do AASI, é fundamental que a guia-
intérprete ou a instrutora mediadora se cologue a uma distancia adequada de
acordo com a perda auditiva da pessoa surdocega, e do lado em que apresente
melhores condigBes de percepcdo do som (residuo auditivo). Assim, o
professor de apoio (instrutor mediador/guia-intérprete) faz a fala ampliada
como recurso de comunicacdo da aluna no &mbito escolar, principalmente na
sala de aula, transmitindo os contetdos referentes a disciplina abordada em
tempo real. (GODOY, 2011, p.22)
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Quadro 27 — Formas de Comunicacdo: Gestos/Gestos Naturais/ Pistas de Gestos

DEFINIGCAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicagdo DEFINICAO

Cader-Nascimento, Fatima A. A. A. 2003 Gestos Os gestos sdo movimentos corporais realizados pelas pessoas para comunicar,
ressaltar ou enfatizar uma determinada informagéo em um contexto especifico.
Esses movimentos e expressdes contextuais, geralmente, sdo universais e sdo
utilizados para exprimir ideias e/ou sentimentos, para realgar a expressdo. De
acordo com Behares (1987), os gestos ndo fazem parte de uma unidade
convencional de lingua. Em geral, os gestos naturais coincidem com o
significado que certo objeto tem para a pessoa em particular. Para isso as
pessoas utilizam recursos como o arqueamento das sobrancelhas, dar de
ombros, assumir determinada postura corporal, forcar a abertura dos olhos,
tensionar musculos, alterar a fisionomia etc. como uma forma de reforgar ou
destacar o assunto veiculado, tornando-o claro.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Pistas Gestuais Podem ser gestos naturais ou codificados de acordo com as capacidades
cognitivas da crianga. Sao gestos realizados no campo visual das criangas com
surdocegueira e multipla deficiéncia; no caso de criangas com cegueira
associada, as pistas gestuais podem ser feitas diretamente na méo da crianca.

Gomes, Marcia R. 2006 Pistas gestuais Referem-se aos gestos com a representagdo motora de uma agao, incluindo as
expressdes corporal e facial, realizados no campo visual para aquelas criangas
que possuem algum residuo visual ou na mao daquelas que tiverem maior

dificuldade de viséo.

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira 2007 Pistas Gestuais S&o expressdes corporais incluindo mudancas faciais e gestos das mdos, que
exigem alguma viséo [...], usadas na comunicagdo para expressar adeus, assim

como o “SIM” ou “NAO”, por exemplo.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Linguagem Gestual Consiste em utilizar as palavras, gestos que serdo percebidos tatilmente. O
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educando surdocego, na maioria das vezes, a0 comunicar-se por meio da

linguagem gestual pode alcancar sistemas mais complexos.

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira 2007 Sistema Gestual-motor Os movimentos sdo transformados em comportamentos intencionais, uma vez
que os movimentos corporais realizados pelos surdocegos “tendo valor
comunicativo” passardo a ter potencial para serem usados como formas ou
comportamentos comunicativos intencionais pré-simbolicos (SIEGEL-
CAUSEY E DOWNING CITADOS POR ROWLAND E STREMEL-
CAMPBEL, 1991)

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Gestos naturais Os gestos naturais representam formas comunicativas convencionais que séo
reconhecidas por um grupo de pessoas. Os gestos fazem parte da comunicagao
cotidiana da maioria de pessoas e do processo de desenvolvimento de
linguagem. S&o movimentos de cabega e bragos que representam uma parte de

acao, do objeto ou da pessoa.

Maia, Shirley Rodrigues 2011 Gestos naturais E uma representacfo motora a forma com que a crianca usa habitualmente um

objeto ou participa na atividade.

Matos, Isabeli Sales 2012 Gestos Os gestos podem ser naturais, quando reconhecidos convencionalmente por
um grupo de pessoas, ou indicativos, quando apontam, indicam um desejo ou
uma referéncia. Esses gestos podem ser usados simultaneamente com as
pistas, como forma de ampliar a compreensdo do que se expde. Como
exemplo, podemos mostrar um objeto como o copo e fazer o gesto de beber
agua, para, em seguida, tomar o liquido. Dessa forma, a crianga compreende
concretamente o objeto (copo) e a agdo de tomar dgua. Nesse caso, 0 gesto
deve ser ensinado a crianga com surdocegueira, ja que a aprendizagem
incidental ndo é possivel porque ela ndo enxerga outras pessoas fazendo a

mesma agdo.

Farias Sandra Samara Pires 2015 Gestos Naturais Na fase de gestos naturais, a aprendizagem ocorre naturalmente a partir das

experiéncias com as qualidades motoras dos objetos, sendo constituidos por
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movimentos iconicos de forma espontanea. Nessa fase, a crianca comega a
criar seus proprios gestos, de forma a conquistar a relagdo de sua necessidade
e de seus desejos, como também comecga a conquistar o controle voluntario
sobre seus movimentos, transformando-os em instrumento de comunicacéo.
De acordo com Cader-Nascimento (2005), nos trabalhos com criangas
surdocegas congénitas, os primeiros gestos a serem usados devem imitar um
jogo motor, em que todo o corpo participa da identificacdo do objeto ou da
situacdo. O importante é representar os objetos com base no que se pode fazer
com eles, tornando claros os objetivos, executando o que se pretende em um
momento especifico e em um contexto especial de forma repetitiva ludica e
atraente, até que a crianga surdocega seja capaz de realizad-lo de forma

independente.

Quadro 28 — Forma de Comunicagédo: Imagens

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR

ANO Formas de Comunicagéo DEFINICAO

Mesquita, Sandra Regina S. H.

2006 Imagens Quando fazemos uso de fotos ou desenhos para representar um objeto ou uma
atividade, levando sempre em consideracdo a possibilidade do uso da visdo,
langando mé&o de diferentes recursos como texturas, relevos. Exemplo: a fotografia

ou foto do carro que indica o transporte escolar.

Gomes, Mércia R.

2006 Pistas de imagem Séo os desenhos, fotografias, contorno de objetos, ou simbolos graficos que
podem representar acGes, pessoas, eventos e locais. A pista de imagem pode ser

vista como um intermediéario facilitador da comunicacéo entre objeto de referéncia
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concreto e a linguagem.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Simbolos bidimensionais (imagens) Séo utilizados com criangas que apresentem uma visdo residual, e exigem uma
resposta por meio de uma indicagéo ou de uma selecdo. Por serem representados
por simbolos permanentes, é necesséario reconhecer o simbolo. A medida que
consegue atuar em nivel mais elaborado, o mediador, gradativamente, utilizara
pistas mais exigentes em termos de simbolizagdo (contorno de objetos, desenhos e
as fotografias), dependendo da visdo para perceber imagens e das capacidades da
crianca. Para tal, devemos verificar se a crianca realmente associa fotografias ou
desenhos correspondentes (GOOLD ET. AL., 1997; ROWLAND E STREMEL-
CAMPBELL, 1991).

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Pistas de imagens A partir do momento que consegue atuar em nivel mais elaborado, o mediador
deve utilizar pistas mais exigentes em termos de simbolizagdo; isto €, passa-se a

apresentar gradativamente apenas o contorno de objetos, desenhos e as fotografias.

Avrias, Camila Ramos 2008 Pista de imagens Auxilia na exploragdo e dominio de novos ambientes, representando
tridimensionalmente objetos ou grupos de objetos que se encontram em um
ambiente. Assim com as demais pistas, as imagens devem ser utilizadas de acordo
com a capacidade cognitiva e visual da pessoa. Quanto maior a clareza entre a
pista de imagem e sua referéncia, maior serd a compreensao. As pistas de imagens
sdo contornos de objetos, desenhos, fotografias ou simbolos gréaficos que
representam agdes, pessoas, locais, eventos etc. E importante considerar o
contraste, a cor, 0 tamanho, a distancia e 0 angulo em que a pista sera apresentada;
o nivel de complexidade das imagens; o nivel de compreensdo do receptor da
imagem e o fato de poderem ser facilmente reproduzidas e transportadas
(SARAMAGO, 2004, p. 24-25).

Andreossi, Silvia Costa 2009 Desenhos; Pode-se construir um livro de mobilidade que contenha informacdes relacionadas
Imagens; aos conceitos. Os objetos existentes no percurso podem ser utilizados como parte
do sistema de comunicagao. Por exemplo, as pistas como uma pedra que se
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Simbolos;

Fotos

encontra no caminho do passeio podem ser inseridas em um livro onde existem as

instrucdes para a crianga percorrer determinado caminho enriquecido por uma

pista.

Quadro 29 — Forma de Comunicagéo: Leitura Labial

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR

ANO

Formas de Comunicagdo

DEFINICAO

Carillo, Elenir Ferreira Porto

2008

Leitura Labial

Consiste na leitura da mensagem através dos movimentos dos labios, expressa
mediante o uso da lingua oral.

O surdocego apresenta muita dificuldade para entender as mensagens faladas
por conta do comprometimento da visdo; portanto, algumas adaptacdes séo
necessarias:

. na maioria dos casos, 0 guia-intérprete devera estar bem préximo do
surdocego, de forma que este possa compreender claramente os movimentos
dos labios;

. as mensagens deverdo ser transmitidas pelo guia-intérprete mais
lentamente que 0 normal;

. as palavras deverdo ser bem articuladas pelo guia-intérprete,
evitando-se movimentos com a cabeca e expressdes faciais exageradas;

. o0 rosto do guia-intérprete devera estar iluminado, tendo o cuidado
para que o excesso de luz ndo confunda os movimentos dos labios;

. dependendo do residuo auditivo dos surdocego, ele podera utilizar a
leitura labial com apoio auditivo; para tanto, o guia-intérprete devera articular

a mensagem com voz;
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. encontramos surdocegos que utilizam a leitura labial com apoio da
lingua de sinais. Nesses casos, 0 guia-intérprete devera usar a estrutura-base
para transmissdo da mensagem a lingua oral, realizando os sinais somente para
facilitar a captagéo de determinadas palavras.

Galvéo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Sistema baseado na lingua oral usando | Nesses casos acontecem a potencializagdo da leitura labial. Através do uso
o canal visual dos residuos visuais, a pessoa surdocega pode realizar a leitura da fala,
reconhecendo as palavras pela articulagio das mesmas. E preciso considerar a
distancia ideal, a velocidade, a qualidade da articulagdo e a iluminacdo do

ambiente.

Quadro 30 — Formas de Comunicac¢do: Lingua de Sinais

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicagdo DEFINICAO

Cader-Nascimento, Fatima, A.A.A 2003 Lingua de Sinais A lingua de sinais € uma linguagem que ndo depende da representacéo
aclstica, mas da articulagdo ou configuracdo das mdos, do movimento no
espaco de sinalizacdo, do local de articulagdo, da orientacdo da méo no
espago, tudo isso associado a expressao facial. Assim como a palavra, o sinal
possui as duas propriedades do significado, ou seja, é portador do significado
que mantém uma relagdo direta com o objeto e do sentido que se relaciona
com o contexto (BEHARES, 1987; FERREIRA-BRITO E LANGEVIN, 1995;
CAPOVILLA E RAPHAEL, 2001).

Frederico, Carlos Eduardo 2006 Lingua de Sinais Foi desenvolvida a partir da lingua de sinais francesa. As linguas de sinais ndo
sdo universais, cada pais possui a sua. A Libras (Lingua Brasileira de Sinais)

possui estrutura gramatical propria. Os sinais sdo formados por meio de
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combinagbes de formas e de movimentos das maos e pontos de referéncia no
corpo no espaco. (CADER-NASCIMENTO 2005, p. 59)

Arias, Camila Ramos 2008 Sinais significativos Forma de comunicagdo visomotora, construida no espaco a partir de

movimentos do corpo e das maos.

Galvéo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Lingua de Sinais Naturais E normalmente utilizado por surdocegos congénitos. Os sinais s&0
organizados de acordo com a fungdo que o objeto apresenta; ou podem ser
feitos movimentos corporais que representem uma ideia ou acdo. S&o sinais
que contém determinada intencionalidade. Ha o propdsito de se estabelecer
uma situacdo comunicativa com o interlocutor, e, para isso, necessita fazer
parte do repertorio comunicacional também do interlocutor. Refere-se as
negociacdes de significados citadas por Vifias (2004): sinais espontaneos que
significam uma necessidade e, quando realizados, podem ser reconhecidos.
Tem como fator limitante ser entendido somente pelas pessoas mais proximas

a crianga.

Galvdo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Lingua de Sinais Na lingua de sinais as expressdes faciais devem ser entendidas como parte dos
sinais. Cada pais tem a sua lingua de sinais; no Brasil, ela é denominada
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Resumidamente, é uma lingua que tem
como caracteristica utilizar as médos, os bracos, o tronco e o rosto para
produzir sinais, que sdo percebidos pela visdo do interlocutor. No caso das
pessoas surdocegas, essa lingua precisara sofrer algumas alteragles, a
depender de sua condicdo visual.

O sinal podera ser feito em posicdo mais lateral (a direita ou a esquerda da
pessoa, no lado em que a pessoa surdocega tiver melhor residuo visual), ou
mais central, se ocorre mais préximo ao seu campo visual, ou ainda no préprio

corpo (geralmente na palma da méo).

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Lingua Brasileira de Sinais- Libras As linguas de sinais sdo linguas de modalidade visoespacial que apresentam
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uma riqueza de expressividade diferente das linguas orais, incorporando tais
elementos na estrutura dos sinais através das relagdes espaciais, estabelecidos
pelo movimento ou outros recursos linguisticos (QUADROS, KARNOPP,
2004, p. 35).

Lingua de sinais: envolve 0 uso das maos, movimentos corporais e expressoes
faciais (CROOK, MILES E RIGGIO, 1999).

Matos, Isabeli Sales 2012 Lingua de Sinais [...] é uma linguagem que ndo depende de representacdo acustica, mas da
articulagdo ou configuragdo das méos, do movimento de sinalizagdo do
espaco, do local de articulacdo, da orientacdo da méao no espago, tudo isso
articulado a expressdo facial (CADER-NASCIMENTO e COSTA, 2005, p.
59).

Quadro 31 — Formas de Comunicacéo: Lingua de Sinais no Campo Visual Reduzido

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGCAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicacéo DEFINICAO

Mesquita, Sandra Regina S. H. 2006 Pistas visuais de sinais Quando fazemos uso de gestos naturais Libras para representar uma
mensagem, essas pistas visuais ndo levam em consideragdo a expressdo de
movimentos, configuracdes e direcionalidades. Esses devem ser realizados o
mais proximo possivel do rosto da pessoa, respeitando seu campo e residuo

visual.

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira 2007 Sistema Dactilolégico Visual ou No Ar | E uma modalidade que faz uso do Sistema Dactiloldgico das pessoas surdas.
Realiza-se no ar e é captado visualmente. Entretanto, temos que realizar uma
série de adaptagbes em fungdo das condigdes visuais da pessoa surdocega para
facilitar sua recepcéo, ou seja, as letras devem ser realizadas em seu campo de

visdo, caso apresentem problemas no campo visual (DORADOQ, 2004).
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Carillo, Elenir Ferreira Porto 2008 Libras em Campo Reduzido O guia-intérprete utiliza a Lingua Brasileira de Sinais em um campo espacial
menor e a uma distancia maior, para que a mensagem seja compreendida pelo
surdocego, uma vez que ele apresenta campo visual reduzido e necessita dessa
adaptacédo na sinalizacéo.

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Sinais gestuais e tateis Simbolos expressos através de sinais manuais baseiam-se em movimento,
localizacdo, configuracdo e direcionalidade. Dependendo das condigdes
visuais da crianca, devem ser feitos mais perto de seu rosto, tendo em conta o
seu campo visual. Para as criangas totalmente cegas deve-se utilizar gesto ou
alfabeto manual. Os gestos sdo recebidos colocando as mdos do receptor em

cima das méos do emissor da mensagem, de forma a sentir o gesto.

Matos, Isabeli Sales 2012 Alfabeto Dactiloldégico Conhecido como alfabeto manual ou alfabeto digital. Trata-se do alfabeto
utilizado pelo surdo, em que cada letra corresponde a uma determinada
posicdo da mao. Também ndo € universal, j& que sdo observadas variacfes
posturais nos dedos, em diferentes paises. E utilizado pelo surdocego com
espacos variaveis, dependendo do residuo visual; no caso da pessoa com
perda total da visao, este é soletrado na palma da méo.

Santos, Nagib José Mendes 2014 Lingua de Sinais Proxima ao Campo Trata-se do sistema de comunicacdo utilizado geralmente com pessoas com
Visual surdocegueira que apresentam um residuo de visdo consideravel ou que tém
perda da visdo periférica. Essa forma de comunicagéo consiste na sinalizagéo
feita préxima ao campo visual. Nesse caso, 0 emissor da mensagem devera
saber qual a melhor distancia para sinalizar préximo aos olhos do receptor da

mensagem.

Almeida, Wolney Gomes 2015 Lingua de Sinais em Campo Reduzido | Neste sistema de comunicacdo ndo alfabético, o professor interage com a
crianca surdocega por meios de sinais. A adaptacdo necessaria serd a de
adequar o espaco de sinalizagdo ao campo visual da crianga (surdo com
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sindrome de Usher). Assim, o quadrante (regido compreendida entre a cabeca
até a altura do quadril) de realizacdo e recepgdo do sinal ndo podera ser o
mesmo do surdo, mas deverd restringir-se ao campo visual espacial

perceptivel da crianga surdocega.

Quadro 32 — Forma de Comunicacéo: Lingua de Sinais Tatil

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicacéo DEFINICAO

Almeida, Célia A. F. 2004 Libras tatil Quando ocorre a interagdo pelo tato, como definido por Bitti & Zani (1977),
como um elemento “proxémico”, ou seja, a proxémica ¢ a capacidade de fazer
variar as atitudes espaciais e as distancias interpessoais do ato de
comunicagdo, uma vez que 0 espago da realizacdo dos sinais é sempre

reduzido.

Mesquita, Sandra Regina S. H. 2006 Pistas téteis Quando fazemos uso de Libras adaptadas, digitacdo manual em contato com
a mdo do outro, escrita na palma do outro, escrita na palma da mao, a
transmissdo de uma mensagem por meio desse recurso é usada geralmente por
pessoas totalmente surdocegas que tenham capacidade para compreender essa

linguagem.

Carillo, Elenir Ferreira Porto 2008 Libras tatil O surdocego coloca uma das méos (ou ambas) sobre as do guia-intérprete, de
maneira que toda a mensagem sinalizada seja sentida e compreendida através

do tato.

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Sinais gestuais e tateis Simbolos expressos por meio de sinais manuais baseiam-se em movimento,
localizacdo, configuragcdo e direcionalidade. Dependendo das condi¢des

visuais da crianga, devem ser feitos mais perto de seu rosto, tendo em conta o
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seu campo visual. Para as criangas totalmente cegas deve-se utilizar gesto ou
alfabeto manual. Os gestos sdo recebidos colocando as médos do receptor

em cima das méaos do emissor da mensagem, de forma a sentir o gesto.

Matos, Isabeli Sales 2012 Libras Tétil Quando a perda visual é total, os sinais sdo digitados sob as maos da pessoa

com a referida deficiéncia; desconsideram-se as expressdes faciais.

Pereira, Patricia C. A. 2014 Libras Téatil Libras utilizada com o contato com as méos do surdocego.

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Libras Tatil Ma&o no espago e no tempo da pessoa com surdocegueira. Entretanto, para que
essa comunicacdo seja fluida é importante que a Libras seja dominada tanto

pelo emissor como pelo receptor da mensagem.

Santos, Nagib José Mendes 2014 Lingua de Sinais Tatil ou Lingua de Este sistema de comunicagdo consiste no uso da lingua de sinais na palma da
Sinais Apoiada mao da pessoa com surdocegueira. Esse recurso é utilizado, na maioria das
vezes, por pessoas acometidas pela surdocegueira que tiveram a lingua de

sinais como primeira lingua.

Almeida, Wolney Gomes 2015 Lingua de Sinais Tatil E muito comum ser utilizada pelos surdocegos adquiridos. Os sinais séo feitos
pelas mdos do interlocutor e percebidos tatilmente pelo surdocego, a partir da
representacdo simbolica de cada sinal para seu respectivo significado. Com a
ajuda dos modelos de comunicagdo acima, o surdocego podera estabelecer
uma autoconfianca em suas habilidades e possibilidades futuras. O contato do
guia-intérprete com o surdocego acaba propiciando uma troca de aprendizado
que sera sempre continua e eficiente.
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Quadro 33 — Forma de Comunicagdo: Movimento e Ritmo (Corpo do Bebé)

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGCAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicagdo DEFINICAO

Boas, Denise Cintra Villas. 2014 Movimento e Ritmo O movimento e o ritmo atuam como informagdes sobre o que vai acontecer e,
Formas de comunica¢do que implicam | assim, sdo considerados comunicativos.

todo o corpo do bebé

Formas de comunicacdo que implicam 1. Toques (pistas tateis): o sentido do tato € uma forma proxima (ndo
partes do corpo: a) toques, b) objetos e permite distancia entre o real e a nossa percep¢do) de transmitir e de
¢) gestos indicativos. manipular a realidade, situando-se em um nivel basico de comunicagao.
Muitas vezes, é o Unico canal de comunicacdo de criangas com
surdocegueira e com deficiéncia maltipla. Os toques ou pistas tateis tém a
funcdo de informar quem esta presente (ex: tocar a mao), chamar a atencgéo
(ex: tocar no ombro), indicar o que se pretende (ex: levantar o cotovelo para
informar que vai levantar), encorajar a continuagdo de uma tarefa (ex: tocar
duas vezes no brago), indicar que deve parar de fazer alguma coisa (ex:
tocar e manter a nossa médo sobre a mao da crianga), entre outras. Para as
criangas que ndo enxergam, 0 togue no Seu corpo é um importante
instrumento de comunicagdo. A informacdo fornecida por meio do tato

permite manter o contato com o mundo.

2. Objetos: sdo Uteis para transmitir informacdes, para pedir ou para auxiliar a
antecipacdo de atividades. Com base na capacidade da crianga em antecipar

acontecimentos a partir dos objetos, é possivel fornecer informagdes sobre os
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acontecimentos do seu dia, por meio da colocagdo em sequéncia dos objetos,
formando assim uma agenda, um calendario. A crianga é capaz de antecipar as
situacdes e prever como desenrolara o seu dia.

3. Gestos: os gestos utilizados pela crianga ao apresentar dificuldades de
simbolizagcdo podem ter, em si préprios, informagdes sobre o que querem
dizer; por exemplo, levar a méo a boca para dizer que quer comer. Ao utilizar
0 gesto de apontar, demonstra que a crianga comega a se referir a objetos,
pessoas ou acdes, como precursor da capacidade de nomeacdo. No caso de
criangas com surdocegueira e com deficiéncia multipla, utilizar o gesto de
apontar é parte da comunicacdo, pois o apontar facilita a compreenséo do que

esta sendo falado.

Informacao veiculada por agdes em
contexto:

Utilizacdo de contextos claros e definidos, a partir das interagfes da pessoa em
desenvolvimento com pessoas em ambientes e das caracteristicas fisicas e
simbdlicas desses ambientes. (Bronfenbrenner, 1992).

Quadro 34 — Formas de Comunicac¢do: Movimentos Corporais

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGCAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicacao DEFINICAO
Cormedi, Maria Aparecida 2011 Movimentos Corporais E a forma que a crianga com surdocegueira tem para se expressar. Podera também
receber informagdes e conhecer o mundo, pois, por meio do movimento, tera
acesso a informacao sensorial, a exploracdo do objeto e a vivenciar situagdes.
Maia, Shirley Rodrigues 2011 Movimentos com objetos Toca ou manipula objetos, usa objetos, movimento do objeto, demonstra emogéo

ao objeto: abragando, fazendo carinho, empurrando.
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Maia, Shirley Rodrigues

2011 Movimento dos olhos Fechar os olhos, desviar o olhar, manter contato visual com a pessoa com quem

esta se comunicando, alternar o olhar da pessoa para o item ou local desejado.

Maia, Shirley Rodrigues

2011 Movimentos intensos Movimentos corporais gerais aumentados, pausa no movimento corporal, altera
tbnus muscular, altera a postura/estado de alerta, altera a orientagdo para o
parceiro, afasta-se, empurra afastando, balanca-se, inclina-se em direcdo ao
parceiro, aproxima-se, alterna proximidade, agita-se; fica irrequieto, anda sem

rumo e vagueia.

Quadro 35 — Forma de Comunicacdo: Objetos de Referéncia/ Pista

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR

ANO Formas de Comunicagio DEFINICAO

Forchetti, Daniella

2000 Objeto de Referéncia Séo simbolos icdnicos tridimensionais, que podem ser utilizados para representar
objetos reais ou eventos. S0 representaces simbolicas que podem ser
descontextualizadas. Seu significado é retido e compreendido mesmo longe da
referéncia. (BLOOM, p. 46)

Cader-Nascimento, Fatima A. A, A.

2003 Objeto de Referéncia S8o simbolos concretos (brinquedos, pecas do vestuario, chave, utensilios
domeésticos) utilizados para indicar atividades a serem realizadas, bem como
representar objetos reais, pessoas e situa¢fes (BLOOM, 1990; ENGLEMAN et. al.
1998).
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Avrias, Camila Ramos. 2008 Obijetos de referéncia O termo objetos de referéncia descreve o uso de objetos com o sentido da
comunicagdo. Objetos, assim como palavras, sinalizam e simbolizam, podem ser
usados para comunicar: atividades, eventos, pessoas, ideias, lugares, objetos,
sentimentos, entre outros e assim como as palavras, sinais e simbolos eles precisam
ser escolhidos com cuidado (PARK, 2007). Também se pode dizer (SARAMAGO et
al, 2004, p. 132) que sdo simbolos concretos em trés dimensdes que representam
diversas entidades.

Por um longo periodo, objetos de referéncia foram um dos sistemas de comunicacédo
usados por surdocegos. Também podem ser usados como meios de comunicagdo
para pessoas com os problemas de comunicagdo que ndo respondem a sinal, simbolo
ou fotografia. Podem também ser usado por pessoas que tém problemas com

memo@ria curta e a longo prazo, tal como as pessoas que tém a doenca de Alzheimer.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Pistas de objetos Chamadas de Objetos de Referéncia, expressdo utilizada por Van Dijk pela
primeira vez em meados dos anos 60. E uma das formas comunicativas mais
significativas e importantes utilizadas para alunos com surdocegueira congénita,
igualmente eficiente para alunos com multiplas deficiéncias.

[...] as pistas de objeto sdo uma forma de comunicagdo concreta que é facilmente
compreendida pela crianga/jovem que necessita de apoio na compreensdo de
simbolos abstratos, como é o caso das imagens e da linguagem verbal. O seu uso
permite comunicar mensagens relativamente simples e exige poucas capacidades
cognitivas, nomeadamente, em termos de memoria e de competéncias relacionadas
com a capacidade de representacdo. Porém, pode constituir um desafio conseguir
encontrar objetos adequados a determinadas atividades, pessoas ou eventos [...]. A
sua utilizagdo pode requerer somente uma resposta motora por parte da
crianga/jovem, como o tocar, o apontar, o levantar, ou o olhar (AMARAL, 2004, p.
138).

Matos, Isabeli Sales 2012 Objeto de Referéncia E um recurso pedagdgico, no qual se utilizam objetos concretos que substituem a
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palavra significante de uma pessoa, objeto, lugar ou atividade. Esse objeto vai
evoluindo do concreto para formas diversas de abstragdo. Inicialmente, pode ser
utilizado o proprio objeto; em seguida, pode ser colada parte do objeto em uma
cartela, que pode evoluir para o contorno do mesmo objeto.

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Obijetos de referéncia S80 objetos utilizados diariamente em diferentes atividades, os quais s&o
apresentados as criangas como antecipacdo, indicando o que vai acontecer ou o que

a crianca vai fazer. Podem representar pessoas, atividades, lugares.

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Objetos representacionais Também denominados objetos de referéncia, tém sido amplamente difundidos nos
estudos sobre a comunicacdo de pessoas com surdocegueira. Ele possibilita que a
crianga com surdocegueira receba informagdo e comunicagdo de forma concreta e
representacional e sera a primeira forma de signo, pois, apesar de ser uma
representacdo, ainda traz elementos concretos. Por isso, referem-se ao plano
simbolico e ndo ao plano instrumental, como no caso da comunicagdo pré-

linguistica.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Objeto real O objeto é o mesmo utilizado na atividade. Exemplos: se a crianca vai brincar de
bola no parque, o objeto € a prépria bola; se vai escovar o dente, 0 objeto é a propria

escova de dente ou a propria pasta de dente. O objeto é tridimensional.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Objeto concreto Ndo é o objeto utilizado na atividade. Exemplos: outra bola, que ndo serd a

utilizada, ou uma outra escova de dente, diferente da utilizada para a escovagéo.

Mesquita, Sandra Regina S. H. 2006 Objetos em miniatura Quando fazemos uso de pequenos objetos reais. Neste momento, faz-se necessario
enfatizar que o uso de miniaturas devera ser utilizado mediante a capacidade visual
(uso do residuo visual, por exemplo) para que tenha funcionalidade e ndo seja
associado a outro objeto, transformando-se, assim, numa imagem confusa.

Mesquita, Sandra Regina S. H. 2006 Objetos Tangiveis Quando fazemos uso da representacdo de simbolos pictograficos para transmitir
uma mensagem (PCS, BLISS), para uso dessa comunicacdo deve-se considerar a
capacidade de uso visual da pessoa.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Parte do objeto colado no cartdo Exemplos: um pedaco da bola colada no cartdo; um pedaco da toalha colada no
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cartéo. E a passagem do tridimensional para o bidimensional.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Pistas naturais e de contexto Fazem parte do contexto natural no qual a crianga se encontra. Podem ser sons e

cheiros que acontecem antes da atividade e que indicam o que ird acontecer.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Pistas em Contexto natural S4&o pistas concretas usadas durante as atividades ou nas rotinas diarias, fazem parte

do ambiente natural e permitem prever o vai acontecer.

Arias, Camila Ramos 2008 Pistas Naturais ou de contexto Pistas naturais ou de contexto, fazem parte do contexto natural onde a pessoa se
encontra. Podem ser sons, cheiros, organizacio do ambiente, entre outros. E
importante que as pistas se refiram aos ambientes onde se supde que acontegam; por
exemplo, que o cheiro de comida venha da cozinha ou do local onde se come.
Alguns exemplos podem ser ilustrados como: cheiro do sabonete para indicar que
vai lavar as mdos, cheiro do shampoo para indicar que vai lavar o cabelo, agua da
torneira a correr para indicar a hora de tomar banho (SARAMAGO et al, 2004, p.
135).

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Pistas de contexto Acontecem em situagdes durante as rotinas ou atividades, como agua que corre da

torneira, uma chupeta que toca sua boca.

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Pistas de contextos naturais Sdo as pistas que fazem parte do contexto natural da crianga. S&o pistas concretas
que ocorrem durante as atividades e permitem-lhes saber o que vai acontecer
(antecipacéo). A utilizacdo da rotina auxilia a crianca a compreender o que acontece
a sua volta, utilizando as pistas que se repetem em contextos significativos.

Avrias, Camila Ramos 2008 Pistas de informagao Séo formas de comunicagdo receptivas elementares, facilmente compreendidas pela
pessoa que necessita de apoio na compreensao de imagens e da linguagem oral ou
da lingua gestual. Podem ser mais ou menos concretas e 0 respectivo uso depende
do dominio cognitivo, motor e sensorial do individuo. As pistas tateis, pistas de
movimento, pistas naturais ou de contexto podem ser classificadas de nivel mais
elementar; pistas de objetos (reais) e pistas gestuais sdo medianas; e as pistas de
objetos (partes de objetos, associacdo de objetos e objetos miniatura) e de imagens

(fotos, contornos do objeto, desenhos, simbolos graficos) sdo mais elaboradas.
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(SARAMAGO et al. 2004, p. 132) A utilizagdo das pistas acima ajuda a
compreender melhor as rotinas familiares, apoiar as interacdes entre as pessoas na

comunicagdo e desenvolver o sentimento de seguranca.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Pistas de Movimento: S80 movimentos executados junto com a crianga para indicar o que vai acontecer,
por exemplo, pegar-lhe no brago levemente e fazer com ela 0 movimento de levar a

colher a boca para indicar que vai comer.

Gomes, Mércia R. 2006 Pistas de Movimento Referem-se aos movimentos de uma agdo executados junto com a crianga indicando
0 que fazer, por exemplo: movimento para tirar a calca: movimento para levar a

colher a boca para comer: movimento para abrir a porta.

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Pistas de Movimento Movimento que se dirige a crianca e que se relacionam a uma atividade: dirigir a
mao até a boca para comer, movimentar o brago para cima e para baixo para tocar
um tambor.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Pistas de objetos Chamadas de Objetos de Referéncia, expressao utilizada por Van Dijk pela primeira
vez em meados dos anos 60. E uma das formas comunicativas mais significativas e
importantes utilizadas para alunos com surdocegueira congénita, igualmente
eficiente para alunos com mdaltiplas deficiéncias.

[...] as pistas de objeto sdo uma forma de comunicacéo concreta que é facilmente
compreendida pela crianga/jovem que necessita de apoio na compreensdo de
simbolos abstratos, como é o caso das imagens e da linguagem verbal. Seu uso
permite comunicar mensagens relativamente simples e exige poucas capacidades
cognitivas, nomeadamente, em termos de memoria e de competéncias relacionadas
com a capacidade de representagdo. Porém, pode constituir um desafio conseguir
encontrar objetos adequados a determinadas atividades, pessoas ou eventos [...]. A
sua utilizagdo pode requerer somente uma resposta motora por parte da
crianca/jovem, como o tocar, o apontar, o levantar, ou o olhar (AMARAL, 2004, p.
138).

Mesquita, Sandra Regina S. H. 2006 Pistas de objetos Quando fazemos uso de objetos reais que, ao serem tocados pela pessoa, indicam de
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imediato a obtencdo da informacdo associada anteriormente ao contexto, ex: prato,
copo, maid, mochila. Nesse momento, faz-se necessario enfatizar que o uso de
miniaturas deverd ser utilizado mediante a capacidade visual (uso do residuo visual,
por exemplo) para que tenha funcionalidade e ndo seja associado a outro objeto,

criando-se, assim, uma imagem confusa.

Gomes, Mércia R.

2006

Pistas de objetos

Séo os objetos normalmente usados pelas criangas em suas atividades diarias. Esses
objetos podem representar atividades, pessoas ou lugares. O uso da pista de objeto
representa um instrumento importante na mediacdo da relagdo dessas criangas com

0 Meio e requer uma progressao.

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira

2007

Pistas objetos

S8o objetos diarios usados em atividades, apresentados a crianca como pistas
indicando o que ira acontecer em seguida ou 0 que estd fazendo. Esses objetos
representam ideias, pessoas, atividades, lugares ou coisas. A medida que forem
estabelecidas relagdes entre o objeto e atividade a apresentacdo do objeto também se

modificara (representacao parcial, objetos miniaturas, etc.)

Rached, Sueli Fernandes da Silva

2011

Pistas de objetos

Uso de objetos reais para dar a informacéo: colher para comer, chaves para sair,

pode-se se usar miniaturas dependendo da capacidade visual da crianga.

Andreossi, Silvia Costa

2009

Pistas Tateis;
Pistas de Objetos; Pistas Através de

Imagens.

Utilizacdo de pistas que antecipe a necessidade de comunicar o fato de precisar se
deslocar a um determinado lugar, por exemplo: se a crianca gosta de ir & piscina,
utilizar em um cartéo o objeto que mais representa a ida a piscina, como a touca no
cartdo. Essas pistas devem ir diminuindo a medida que a crianga se torna mais

auténoma.

Cormedi, Maria Aparecida

2005

Pistas Gestuais

Podem ser gestos naturais ou codificados de acordo com as capacidades cognitivas
da crianca. Sao gestos realizados no campo visual das criangas com surdocegueira e
multipla deficiéncia e, no caso de criangas com cegueira associada, as pistas

gestuais podem ser feitas diretamente na méo da crianca.

Mesquita, Sandra Regina S. H.

2006

Pistas Gestuais

Quando fazemos uso de expressdes corporais, neste caso o estimulo do residuo
visual ou auditivo (faz-se importante). Exemplo: acenar dizendo adeus, balancar a
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cabeca para dizer sim ou ndo etc.

Gomes, Mércia R. 2006 Pistas Gestuais Referem-se aos gestos com a representacdo motora de uma acdo, incluindo as
expressdes corporal e facial, realizados no campo visual para aquelas criancas que
possuem algum residuo visual ou na mdo daquelas que tiverem maior dificuldade de

visao.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Pistas Gestuais Séo expressdes corporais incluindo mudancas faciais e gestos das méos, que exigem
alguma visdo [...], usadas na comunicagdo para expressar adeus, assim como o
“SIM” ou “NAO”, por exemplo.

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Pistas de Gestos S&o expressdes corporais utilizadas para comunicar; nesse caso, € necessaria alguma
Visdo para que a crianga perceba as pistas: acenar com a mao para dizer adeus,
estender o corpo para pedir mais bebida, abanar a cabeca para dizer sim ou ndo.

Gomes, Mércia Regina 2006 Pistas de imagem Séo os desenhos, fotografias, contorno de objetos, ou simbolos gréaficos que podem
representar acles, pessoas, eventos e locais. A pista de imagem pode ser vista como
um intermedidrio facilitador da comunicacédo entre objeto de referéncia concreta e a

linguagem.

Cambruzzi, Rita de Céssia Silveira 2007 Pistas de imagem A partir do momento que consegue atuar em nivel mais elaborado, o mediador deve
utilizar pistas mais exigentes em termos de simbolizagdo: isto é, passa-se a

apresentar gradativamente apenas o contorno de objetos, desenhos e as fotografias.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Pistas de imagens Sédo contornos de objetos, desenhos, fotografias ou simbolos graficos que podem
representar acdes, pessoas, eventos e locais. Obviamente depende da capacidade
visual e cognitiva das criangas. No entanto, quando possiveis de serem utilizadas,
sdo fundamentais para o desenvolvimento das capacidades de abstracdo e de
representacdo. Para algumas criangas com surdocegueira e multipla deficiéncia, os
desenhos sdo formas fundamentais de expressao.

Mesquita, Sandra Regina, S.H. 2006 Pistas de imagens ou contornos Quando fazemos uso de fotos de contornos dos objetos, levando sempre em
consideracdo a possibilidade do uso da visdo, devendo lancar mdo de diferentes

recursos, como texturas, contornos a tinta, relevos, fotografias etc.
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Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Pistas de imagens/desenhos de Utilizados para receber mensagens quando a crianga tem visdo suficiente, como

contornos/outros simbolos tangiveis beber, passear, dormir, comer.

Andreossi, Silvia Costa 2009 Pistas Tateis; Utilizacdo de pistas que antecipe a necessidade de comunicar o fato de precisar se
Pistas de Objetos; Pistas Através de deslocar a um determinado lugar, por exemplo: se a crianca gosta de ir a piscina,
Imagens. utilizar em um cartdo o objeto que mais representa a ida a piscina, como a touca no
cartdo. Essas pistas devem ir diminuindo a medida que a crianga se torna mais

auténoma.

Gomes, Mércia R. 2006 Pistas Naturais Fazem parte do contexto natural no qual a crianga se encontra, por exemplo, o
cheiro e o som do ambiente. S8o pistas naturais que ocorrem no local e durante as

atividades da crianga.

Cormedi, Maria Aparecida 2005 Pistas tateis: Sdo apresentadas através do toque, na zona relacionada a mensagem que se quer
transmitir, por exemplo, tocar no pé da crianca para indicar que vai calcar o sapato.

Mesquita, Sandra Regina, S.H. 2006 Pistas Tateis Quando fazemos através do toque a transmissao de uma mensagem. Exemplo: tocar-
Ihe 0 bragco movimentando-o levemente para cima, indicando-lhe que deve levantar-

se, ou tocar seu ombro para dizer que tem alguém proximo a ele.

Gomes, Marcia R. 2006 Pistas tateis Séo estimulos tateis especificos feitos no corpo da crianca, expressando uma

mensagem determinada; por exemplo, um toque no pé que é para tirar o sapato.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Pistas tateis Estimulos tateis especificos executados no corpo da crianga, para proporcionar

mensagens especificas, oferecidas por meio do tato ou do movimento.

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Pistas tateis Sinais que transmitem mensagens simples, ao se tocar o corpo na area relacionada a
mensagem: tocar os labios para abrir a boca para comer, puxar o elastico da cintura
para indicar trocar a fralda.

Faria, Sandra Samara Pires 2015 Pistas tateis Sdo estimulos tateis especificos, executados no corpo da crianga, para dar-lhes
mensagens especificas. A crianca pode responder a essas pistas fazendo a agédo
esperada ou recusando-a. E essencial que os toques sejam suficientemente diferentes
uns dos outros para serem mais facilmente identificados pela crian¢a surdocega.

Mesquita, Sandra Regina, S.H. 2006 Pistas visuais de sinais Quando fazemos uso de gestos naturais Libras para representar uma mensagem,
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estas pistas visuais ndo levam em consideragdo a expressdo de movimentos,
configuragbes e direcionalidades. Eles devem ser realizados o mais préximo

possivel do rosto da pessoa, respeitando seu campo e residuo visual.

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Pistas de informagdes: movimentos, Essas pistas de informacdo podem ser naturais ou de contexto, de movimento, tateis
contexto, tateis e objetos. e de objetos.

Pistas Naturais e de contexto: fazem parte do contexto natural no qual a crianca se
encontra. Exemplo: sons, cheiros e organizadores de ambiente. Essas pistas
precisam estar nos supostos ambientes em que acontece a atividade e devem indicar
exatamente o que ira acontecer.

Pistas de movimento: sdo movimentos executados junto com a crianga para indicar
0 que vai acontecer, por exemplo, pegar-lhe no brago levemente e fazer com ela o
movimento de levar a colher a boca para indicar que vai comer.

Pistas tateis sdo apresentadas através do toque, na zona relacionada a mensagem
que se quer transmitir; por exemplo, tocar no pé da crianga para indicar que vai
calcar o sapato.

Pistas de Objetos: representam uma das formas comunicativas mais significativas e
importantes utilizadas para os alunos com surdocegueira congénita, pois permitem
comunicar mensagem simples apoiadas com o uso de objetos significativos e
representativos, bem como antecipar a acdo que vird a seguir e antecipar as pessoas

que nela interagem.
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Quadro 36 — Formas de Comunicacéo: Outros Alfabetos

DEFINIGCAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR

ANO FORMA DE COMUNICAGCAO DEFINICAO

Galvdo, Nelma de Cassia Silva Sandes

2010 Alfabeto Lorm E utilizado na Alemanha e na Bélgica. A pessoa surdocega apresenta a sua
mao em posicao vertical com os dedos voltados para cima e separados entre si,
e o interlocutor deve tocar com a ponta do prdprio dedo em locais pré-

determinados.

Sistema Malossi Cada uma das letras do alfabeto corresponde a um ponto dos dedos da méo da

pessoa surdocega. Pequenos toques ou beliscdes marcam esses pontos.

Matos, Isabeli Sales 2012 Escrita na Mao Por Meio da Observam-se alguns casos da escrita na méo por meio da localizacdo das letras
Localizacdo das Letras em determinados pontos da palma da m&o e dedos.
Almeida, Wolney Gomes 2015 Alfabeto MOON Funcionam também como pranchas onde estdo impressas as letras e também

sinais convencionados em relevo. O uso desse sistema € aplicado para
comunicagdo com pessoas surdocegas com debilidade tatil.

Quadro 37 — Formas de Comunicacédo: Portugués com Sinais

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR

ANO FORMA DE COMUNICACAO DEFINICAO

Galvédo, Nelma de Cassia Silva Sandes.

2010 Bimodal Quando se d& o emprego da lingua oral acompanhada pela
Lingua de Sinais.

Cormedi, Maria Aparecida.

2011 Lingua oral sinalizada Representam os sinais, a lingua de sinais organizadas na
estrutura da lingua oral que resulta em uma combinagédo
desses elementos dependendo da quantidade de sintaxe da
lingua oral que a pessoa com surdocegueira pode

compreender.
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Quadro 38 — Formas de Comunicacédo: Prancha de Comunicacgéo

DEFINIGCAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicagdo DEFINICAO
Almeida, Célia A.F. 2004 Prancha de comunicacdo em Braille e | S&o placas com o alfabeto em relevo e em Braille para comunicacéo da pessoa
relevo com surdocegueira.
Carillo, Elenir Ferreira Porto 2008 Prancha de Comunicagao Utiliza uma prancha em tamanho reduzido, confeccionada com material

resistente, tendo impressos, em um dos lados, letras e nimeros em relevo e em
Braille.

O guia-intérprete transmite a mensagem deslocando o dedo indicador do
surdocego sobre as letras e nimeros (em relevo ou em Braille), de modo que
através do tato da ponta do dedo ele perceba cada uma das letras que formam
as palavras e entenda a informag&o que esta sendo transmitida.

Dessa forma, o surdocego estabelece uma comunicagdo com o guia-intérprete,
deslizando seu dedo sobre as letras e nimeros, possibilitando ao interlocutor a

leitura da mensagem.

Galvdo, Nelma de Cassia Silva Sandes

2010 Tablita Prancha com letras e nimeros em relevo ou Braille. A pessoa surdocega

desloca a mdo pela tablita para enviar e receber uma mensagem.

Almeida, Wolney Gomes

2015 Pranchas Alfabéticas Configuram-se como pranchas que apresentam letras e nimeros em relevo ou
também em Braille, e 0 uso desse material é feito a partir do deslocamento da

mao sobre esses digitos para enviar e receber as informacoes.
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Quadro 39 — Formas de Comunicagdo: Simbolos Tangiveis.

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO
PESQUISADOR ANO Formas de Comunicagdo DEFINICAO

Rached, Sueli Fernandes da Silva 2011 Pistas de imagens/desenhos de Utilizados para receber mensagens quando a crian¢a tem visdo suficiente:

contornos/outros simbolos tangiveis beber, passear, dormir, comer.

Andreossi, Silvia Costa 2009 Desenhos; Pode-se construir um livro de mobilidade que contenha informages

Imagens; relacionadas aos conceitos. Os objetos existentes no percurso podem ser

Simbolos; utilizados como parte do sistema de comunicagdo. Por exemplo, as pistas,

Fotos como uma pedra que se encontra no caminho do passeio podem ser inseridas
em um livro onde existem as instrucdes para a crianga percorrer determinado
caminho enriquecido por uma pista.

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Simbolos Tridimensionais As criangcas que ndo conseguem perceber visualmente ou porque néo
estabelecem a associacdo entre a imagem e o correspondente podem usar
objetos tridimensionais, uma vez que sao capazes de discrimina-los tatilmente
(ROWLAND E STREMEL-CAMPBELL).

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Sistemas alternativos e aumentativos de | Sistemas pictogréaficos, fotos, figuras e objetos associados a escrita

comunicacdo computadores.
Quadro 40 — Forma de Comunicacdo: Tadoma
DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO
PESQUISADOR ANO Formas de Comunicagdo DEFINICAO

Cader-Nascimento, Fatima, A.A.A. 2003 Tadoma Este sistema de comunicagdo também é conhecido como “método de

vibragdo”; ocorre mediante a percepcao tatil das vibragdes produzidas durante
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0 ato de falar. A origem da palavra Tadoma surgiu do trabalho desenvolvido
por Sophie Alcorn com duas criangas surdocegas, Tad Chapman e Oma
Simpson. A juncdo do nome das duas criangas deu origem & palavra
“Tadoma”. O procedimento desse sistema de comunicagdo consiste no treino
de identificacdo tatil da vibracdo e da posicdo fonoarticulatéria dos sons
vocalicos e consonantais. Para isso, a pessoa precisa ser treinada a posicionar
sua mdo no rosto do mediador. Tendo a mao em “L”, devera posicionar o
polegar proximo aos labios e o dedo indicador na face, tendo os demais dedos
contato com o queijo/pescoco. Inicialmente utilizam-se as duas maos e, com o
treino, a pessoa SC podera utilizar apenas uma (ENGLEMAN et. Al. 1998).

Frederico, Carlos Eduardo 2006 Tadoma O método consiste numa comunica¢do baseada em vibragfes estabelecidas
pelo tato. A percepcdo através da voz, dos movimentos dos labios, mandibulas
e musculos faciais permite uma compreensao favoravel em que a linguagem
flui naturalmente (CADER-NASCIMENTO, 2005, p. 64).

Gomes, Mércia R 2006 Tadoma Técnica muito refinada, que exige muito treino e disciplina, utilizada por
alguns surdocegos que desenvolveram a fala antes de perderem audicdo, e que
mais tarde perderam sua visdo. Essa é uma técnica que exige muita
sensibilidade tatil da pessoa surdocega, pois compreende 0 posicionamento
leve de suas mdos sobre os 6rgdos orofaciais da pessoa que estd falando,
detectando por meio do sentido tatil de seus dedos o ponto, o0 modo de

articulagdo e vibragdes dos fonemas emitidos pelo falante (SENSE 2006).

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira 2007 Tadoma O surdocego pode aprender a comunicar-se por meio do tato, mediante um
método que consiste, para quem se dirige a crianga, em colocar a mdo dela
sobre seu proprio rosto, de modo que possa, com o polegar na boca e os dedos
no maxilar, perceber as vibragcbes dos Orgdos fonoarticulatérios e os

movimentos produzidos.

Arias, Camila Ramos 2008 Tadoma Método de linguagem receptiva em que o surdocego, por meio do tato,
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decodifica a fala do seu interlocutor. Coloca-se a méo no rosto do locutor de
tal forma que o polegar toque suavemente seu labio inferior e os outros dedos
pressionem levemente as cordas vocais. De acordo com Sassaki (2003), o
método foi utilizado pela primeira vez nos Estados Unidos, em 1926, quando
Sophia Alcorn conseguiu comunicar-se com os surdocegos Tad e Oma, nomes

que deram origem a palavra “Tadoma”.

Carillo, Elenir Ferreira Porto 2008 Tadoma Tem como objetivo a percepgdo da lingua oral através do tato.

O surdocego coloca os dedos de uma de suas maos ou de ambas sobre a boca,
rosto e garganta do guia-intérprete, de maneira que possa perceber o0s
movimentos dos labios e da mandibula, as vibragdes produzidas pela saida de
ar e pelos 6rgédos fonadores, captando dessa forma as mensagens transmitidas.
O surdocego responde ao guia-intérprete utilizando a lingua oral.

Galvéo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Sistema baseado na lingua usando o Através da “somestesia” %, a pessoa surdocega vai perceber a articulagio das
canal tactil palavras. Chama-se Tadoma a forma que consiste na percepgao da linguagem
oral pela vibracdo e articulacdo das palavras. E realizada pela mio do
surdocego junto ao aparelho fonoarticulatério do falante. A pessoa surdocega,
através da percepgdo tatil, pode sentir a vibragdo no rosto de quem esta
falando, no momento em que a pessoa esta falando. Normalmente acontece
com surdocegos pés-linguisticos.

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Tadoma E uma técnica usada para ensinar fala a uma pessoa com surdocegueira que
consiste em colocar a mao desta pessoa na face de quem fala, de forma que
possa perceber a movimentacéo de labios, mandibula, vibragGes e respiragao.

Cormedi, Maria Aparecida 2011 Lingua Oral A comunicacédo expressiva acontece pela fala e a comunicagao receptiva se da

pela audigdo residual e ou leitura orofacial, que pode ser visual ou tétil; neste

36Somestesia é uma palavra que se refere ao conjunto de percepgdes conscientes (especialmente tateis) que tém origem na pele, assim como nas visceras, musculos e
articulacdes. (Fonte: https://www.dicio.com.br/somestesia/ . Acesso em 25 abr. 2017).
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caso, serd pelo Tadoma.

Matos, Isabeli Sales 2012 Tadoma E um sistema de comunicago tatil, que ocorre mediante a percepcio da
vibragdo e dos movimentos da articulagio no momento da fala. Foi
desenvolvido na Europa por uma professora de criancas surdocegas; suas
alunas eram Tad e Oma, o que deu origem ao nome Tadoma. Esta é uma forma
de comunicagdo receptiva que consiste em tocar o rosto e pescoco de quem
estiver falando. Keller (1939) referiu que, além de sentir as vibragGes da
garganta da professora, colocava os dedos nos labios dela e sentia o
movimento da boca e a expressdo de seus labios, o que facilitava sua

compreensao.

Pereira, Patricia C. A. 2014 Tadoma Leitura Labial do portugués falado através do contato das méos do surdocego

na regido perioral do GI, que sobrearticula o que esta ouvindo.

Santos, Nagib José Mendes 2014 Tadoma ou Método de Vibracéao Este meio de comunicagdo consiste na percepgao tatil das vibragdes emitidas
durante o ato de falar. A pessoa com surdocegueira posiciona a mao em forma
de “L” (alfabeto datilologico brasileiro) no rosto do emissor de forma que o
polegar fique préximo aos labios e o indicador na face. Dessa maneira, 0
sujeito com surdocegueira poderd perceber a vibragdo e a posicdo
fonoarticulatéria dos sons vocalicos. O uso e a aprendizagem desse método de
comunicagdo requerem muita concentragio e treino, sendo recomendavel que
o0 individuo com surdocegueira, desde os primeiros meses de vida, seja
estimulado a perceber a producdo da fala de seu cuidador através do treino de

posicionamento da méo no rosto do emissor.

Farias, Sandra Samara Pires 2015 Tadoma Este sistema de comunicagdo, conhecido também como “método de vibragdo”,
ocorre mediante a percepgdo tatil das vibragBes produzidas durante o ato de
falar. A pessoa com surdocegueira toca levemente a mdo no rosto do
interlocutor, de forma que lhe possibilite sentir a vibragdo das pregas vocais e
0 movimento labial deste.
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Almeida, Wolney Gomes

2015 Método Tadoma Este sistema de comunicacdo ndo alfabético foi criado por Sophia Alarcén,
que o nomeou Tadoma em homenagem aos alunos com quem iniciou a
comunicacdo: Tad e Oma. Consiste na percepcdo da posicdo dos drgdos
fonoarticuladores, que produzem a fala (boca, bochechas, garganta), para que
sintam as vibragdes e as diferentes posicdes que esses 6rgdos adquirem para a

produgdo da linguagem oral.

Quadro 41 — Formas de Comunicacéo: Tarjetas

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICACAO

PESQUISADOR ANO Formas de Comunicacéo DEFINICAO
Galvéo, Nelma de Cassia Silva Sandes 2010 Tarjetas Sdo pequenas frases com mensagens especificas que podem ajudar a pessoa
surdocega diante de uma situacdo mais emergencial.

Quadro 42 — Forma de Comunicagéo: Tecnologia assistiva

DEFINICAO/CONCEITOS DE FORMAS DE COMUNICAGAO

PESQUISADOR

ANO Tecnologia Assistiva DEFINICAO

Almeida, Célia A.F.

2004 Computador Para as pessoas surdocegas que apresentam residuo visual, a utilizagdo do computador
é de grande importancia, por possibilitar uma vasta comunicacéo interpessoal.

Geralmente os surdocegos preferem que o computador esteja configurado com fundo
preto e letras brancas, sendo que o tamanho da fonte devera variar com o residuo

visual.

Carillo, Elenir Ferreira Porto

2008 Tele lupa ou CCTV Para pessoas surdocegas que apresentam um pequeno residuo visual. A utilizagdo do

CCTV é de grande importancia, pois possibilita acesso aos contetidos vindos de

jornais, revistas, documentos, etc.
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O CCTV ¢é um aparelho de apoio a leitura, que deve ser conectado a televiséo,

possibilitando uma ampliag&o do texto em foco de até 60 vezes o tamanho da letra.

Galvao, Nelma de Cassia Silva Sandes.

2010

Tecnologia Assistiva

E uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que objetivam promover a
funcionalidade relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia

qualidade de vida e inclusdo social. (CAT, 2007 p./n.ide).
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Quadro 43 — Nomes dos Autores e Titulos das Pesquisas

PESQUISADOR

Titulo

Aréoz, Susana Maria Mana

Experiéncias de Pais de Multiplos Deficientes Sensoriais - Surdocegos: Do diagndéstico a educacao

Forchetti, Daniella

A histdria de Yago: o menino guerreiro no mundo da comunicacao alternativa

Meira, Silvia Assinati

Um olhar aquém do envelhecimento: o portador de deficiéncia multipla em processo de

envelhecimento

Cader-Nascimento, Fatima Ali

Abdalah Abdel

Implementacdo e avaliacdo empirica de programas com duas criancas surdocegas, suas familias e

professora.

Arias, Marcia Helena Ramos

Perfil clinico-social do individuo surdocego

Almeida, Celia Aparecida Faria

A comunicacao entre membros de uma comunidade de surdos e surdocegos de Prata (MG)

Maia, Shirley Rodrigues

A educacdo do surdocego — diretrizes basicas para pessoas nao especializadas

Olmos, Helena Burges

Méaes de adolescentes surdocegos: expectativas quanto ao futuro

Cormedi, Maria Aparecida

Referéncias de curriculo na elaboracdo de programas educacionais individualizados para surdocegos

congénitos e multiplos deficientes

Frederico, Carlos Eduardo

O dominio de atividades de vida autbnoma e social referentes a alimentacdo de criancas surdocegas

com fissura labio-palatal

Gomes, Marcia Regina

Estudo descritivo de uma pratica interativo-reflexiva para professores em formacéo inicial: subsidios

para professores de criangas surdocegas e aquelas com deficiéncia multipla

Mesquita, Sandra Regina Stanziani

A interacdo comunicativa do surdocego: a arte de contar historias adaptadas, resinificando as
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Higino

estratégias de ensino.

Cambruzzi. Rita de Cassia Silveira

Analise de uma experiéncia de atitudes comunicativas entre mée e adolescente surdocega

Almeida, Celia Aparecida Farias

A aquisicdo da linguagem por uma surdocega pré-linguistica numa perspectiva sociocognitivo-

interacionista

Arias, Camila Ramos

A arquitetura como instrumento do projeto inclusivo: percepg¢ao do surdocego

Carrilo, Elenir Ferreira Porto

Continuacao

Analises das entrevistas de quatro surdocegos adquiridos sobre a importancia do guia-intérprete no

processo de comunicagédo e mobilidade

Giacomini, Lilia

Anélise de um programa: “Passo a Passo” de orienta¢cdo e mobilidade para pessoas surdocegas

Andreossi, Silvia Costa

Pré-requisitos para orientacdo e mobilidade da crianca com surdocegueira congénita

Ikonomidis, Vula Maria

Estudos exploratorio e descritivo sobre inclusdo familiar de criangas com surdocegueira pré-linguistica

Bezerra, Luiz Carlos Souza

A crianca surdocega e a linguagem no contexto escolar e familiar

Freitas, Ana Paula Ribeiro

A educacdo escolar de jovens e adultos com deficiéncia: do direito conquistado a luta por sua

efetivacdo

Galvao, Nelma de Cassia Silva Sandes

A comunicacdo do aluno surdocego no cotidiano da escola inclusiva

Sierra, Maria Angela Bassan

A humanizacdo da pessoa surdocega pelo atendimento educacional: contribui¢fes da psicologia

historico-cultural

Souza, Marcia Maurilio

Surdocegueira e deficiéncia multipla sensorial: anélise do programa Atendimento Domiciliar &

Familias Apoiadas

Abate, Tania Pietzschke

Instrumento de avaliacdo pos-ocupacao (APO) adaptados a pré-escola com deficiéncia fisica, auditiva e
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visual.

Cormedi, Maria Aparecida

Alicerces de significados e sentidos: aquisicdo de linguagem na surdocegueira congénita

Maia, Shirley Rodrigues

Descobrindo criangcas com surdocegueira e com deficiéncia multipla sensorial, no brincar.

Rached, Sueli Fernandes Silva

\er e ouvir a surdocegueira: 0 emergir da comunicacao

Bendinelli, Rosanna Claudia

Redes de apoio e politicas de incluséo escolar no municipio de S&o Paulo

Carvalho, Ana Paula

Politicas de educacéo especial no ensino médio paranaense: o aluno com deficiéncia em foco

Fagliari, Solange Santana Santos

A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva: ajustes e tensfes entre a politica federal e a

municipal

Figueiredo, Marilia Zannon Andrade

Surdocegueira pos-linguistica em sindrome de Usher

Matos, Isabeli Sales

Formacgdo continuada dos professores do AEE — saberes e praticas pedagdgicas para inclusdo e

permanéncia de alunos com surdocegueira na escola

Sotero, Mariana da Cunha

Politica municipal de educacdo especial de Campinas no periodo de 2005 a 2012

Cambruzzi, Rita de Cassia Silveira

Recursos pedagogicos acessiveis ao aluno com surdocegueira por sindrome de Usher: um estudo de

caso

Gonzalez, Roseli Kubo

Educacdo especial e processos de encaminhamento para salas de recursos: relagcdes de género cor/raca

Raimundo, Elaine Alves

Avaliacdo externa e educacdo especial na rede municipal de ensino de Sao Paulo

Boas, Denise Cintra Villas

Pessoas com surdocegueira e com deficiéncia multipla: analise de relagcdes de comunicagao

Pereira, Patricia Cristina Andrade

Tradutores-intérpretes de LIBRAS na salde: o que eles contam sobre questdes éticas em suas praticas

Santos, Nagib Jose Mendes

A consultoria colaborativa como estratégia na formacdo continuada de professores sobre o AEE a
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pessoa com surdocegueira

Almeida, Wolney Gomes

O guia-intérprete e a inclusdo da pessoa com surdocegueira

Farias, Sandra Samara Pires

Os processos de inclusdo dos alunos com surdocegueira na educacdo basica

Godoy, Shirley Alves

Processo de intervencdo junto a professora de geografia e professoras especialistas para favorecer a

aprendizagem de uma aluna com surdocegueira: uma pesquisa colaborativa

Leme, Carolina Guerreiro

O papel do instrutor mediador e o impacto da Tecnologia Assistiva frente a inclusdo de alunos com
surdocegueira

Oliveira Neto, Rivaldo Bevenuto

Desenho e deficiéncia visual: uma experiéncia no ensino de artes visuais na perspectiva da educagédo

inclusiva




